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 الباب الثاني

 النظريالإطار 

 البحث السابق . أ

متخرج من اتصامعة الاسلامي اتضكومية سوناف كاليجاغا زاكي غفراف )

" استخدام وسائل تحت اتظوضوع  2008يوغياكارتا( عمل التجربة في السنة 

        الفكاىي في تعليم القراءة ) التجربة في المدرسة المتوسطة الحكومية 

  Ngemplak   ")ىدفت ىذه التجربة تعريف الاجتلاؼ بتُ تزاس  يوغياكارتا

تعلم اللغة العربية للطلاب قبل إعطاء اتظعاملة باستخداـ الفكاىي ك بعد إعطائها 

في فصل التجربة ك أيضا لتعريف الاختلاؼ بتُ نتيجة التعلم اتظادة قراءة الطلاب 

 في فصل التجربة.  قبل إعطاء اتظعاملة باستخداـ الفكاىي ك بعد إعطائها

ك البحث الذم تعمل البحثة مع أنو متساكم في بحث عن استخداـ 

كسائل الفكاىي كلكن لو الاختلاؼ أم البحثة ىنا تبحث عما ك تستخدـ 

 الامتحاف ك تحليل البيانات اتظختلفة.
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 وصف النظري ال . ب

 اليةالفع   .1

 اليةفع  تعريف ال . أ

التأثتَ  تأثتَ، ك معتٌ كالية ىي اسم مستمد من تأثتَ أساسي تعا فعّ 

 العاقبة، ك تأثتَ، ك( أف يكوف تعا معتٌ الفعاؿ، أم تأثتَ الة"ىو صفة لكلمة "فعّ 

 )1الانطباع

قاؿ الليث: كالفعاؿ اسم الفعل اتضسن من اتصود كالكرـ كنحوه، ابن 

الأعرابّي: كالفعاؿ فعل الواحد خاصة فى اتطتَ كالشر. يقاؿ: فلاف كرنً 

لئيم الفعاؿ، كقاؿ اتظبرد: الفعاؿ يكوف فى اتظدح كالندـ، قاؿ: الفعاؿ ك فلاف 

 2كىو تؼلص لفاعل كاحد، فإذا كاف من فاعلتُ فهو فِعاؿ.

الية مقارنة بتُ مستول فى العادة ما يرتبط اتظشكلة عن كثب لفعّ 

تحقيق الأىداؼ التي ترتب من قبل ، أك مقارنة النتائج الفعلية مع النتائج 

 3اتظخط تعا. 

 

                                                           
 
1
W. J. S Poerwadarminta, Kamus Umum Bahasa Indonesia Disusun Oleh Pusat Bahasa 

Bahasa Departemen Pendidikan Nasional Edisi Ketiga. Jakarta: Balai Pustaka. 2007. H. 311 
2
 نيل:دار .كورنيش العرب .لسان١١١١المصرى. الأفريقى منظور ابن مكرم بن محمد الدين جمال الفضل ابى 

 ٤٣٤١المعارف.ص،
3
 E. Mulyasa, Manajemen Berbasis Sekolah, (Bandung: Rosda Karya, 2003), hlm. 82. 
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 اليةقياس الفع   . ب

الية ىي التي تبتُ مستول تحقيق الأىداؼ، ك يدكن قوؿ الشركات فعّ 

الية إذا كاف العمل على تحقيق الأىداؼ اتظرجوة. فقا للأطباء أف تكوف فعّ 

مضافر القوؿ إف حجم فعالية يدكن قياسها بعض عدد الطلاب الذين 

 4تػددة سلفا. ينجحوف في تحقيق الأىداؼ التعليمية في غضوف فتًة زمنية

أفصح بنسبة مئوية. رأل سوحارسيمي، أف عدد اتظواصفات فيها 

 5فعددىا معلّقة بمعيار النجاح اتظقرّر فى اتظدرّس اتظعلّق.

 اليةالفع   نواحي . ج

 ف فعالية ىي النجاح فى قياـ العمل أك كظيفةإيقوؿ أسورني سوجود 

ففعالية اتظنهاج  منهاج التقرير أك النظاـ ك ىدؼ اتضاؿ اتظثالي.اتططة أك 

 تستطيع رأيتها فى الناحيات السابقة منها:

 ناحية الوظيفة أك اتظهمة (1

الانساف أك اتظؤسّسة تكوف نافذة إذا تعمل الوظيفة أك اتظهمة جيّدة كما 

أف منهاج التعليمي يكوف نافذا إذا تعمل الوظيفة أك اتظهمة جيّدة. 

                                                           
4
 Mudhofir, Teknologi Instruksional, (Bandung: Rosda Krya, 1987), hlm. 164. 

5
 Suharsimi Arikunto, Dasar-dasar Evaluasi Pendidikan, (Jakarta: Bina Aksara, 1986), hlm. 

236. 
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اتظعلم باتصيد ك مهمة اتظقصود بالوظيفة أك اتظهمة ىي كظيفة اتظدرس 

 الطلاب اتظتعلمتُ أيضا باتصيد.

 ناحية اتططة أك اتظنهاج (2

اتظقصود بها ىي اتططة التعليمية اتظبرتغة مثل اتظواد اتظوجودة فى اتظنهاجية 

 اتظقررة.

 ناحية التقرير ك النظاـ (3

فعالية اتظنهاج أيضا تكوف رؤيتها فى ناحية كسيح التقرير ك النظاـ الذين 

تضارس الفعلية التعليمية. ىذه الناحية مشتملة بالنظاـ اتظعلقة  مصنوعهما

 فى الطلاب إذا تكوف ىذه الناحية تقاـ بمعتٌ تقرير النظاـ النفاذ.

 ناحية اتعدؼ ك اتضاؿ التصورم (4

يكوف اتظنهاج نافذا فى كجو النتيجة إذا اتعدؼ أك اتضاؿ التصورم 

فى اتظنجز اتظتحقق من متحققاف. البحث فى ىذه الناحية يستطيع رؤيتو 

 6الطلاب.

 إذا ىذه أربعة الناحيات مقومات فهذه التعليمية تكوف نافذة.

 
                                                           

6
 Aswani Sujud, Matra Fungsional Administrasi Pendidikan, (Yogyakarta: Purbasari, 

1989), hlm. 154. 
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 الوسائل التعليمية .2

 تعريف الوسائل . أ

 "medium"مأخوذ من اللغة اللاتينية التي اتصمع من الكلمة  "media"الكلمة 

معنها ىي الوسيط أك التمهيد. الوسائل ىي الوسيط أك تدهيد الرسالة من 

 اتظرسِل إلى اتظرسَل.

أعطى الناس اتضدكديات عن الوسائل. ترعية التكنولوجيا ك اتظواصلات 

أمريكي تحدد الوسائل لكل الأشكاؿ ك اتظسار اتظستعمل فى  (AECT)التعليمية 

 7لتوصيل الرسالة/اتظعلومات.

 التعليمية فى رأم الثقات منها:الوسائل 

رأل غاغتٍ ك بريغس أف الوسائل ىي أدكات جسمانية مستعملة لتوصيل  .1

 اتظواد التعليمية التي تستطيع تهييجها لتعلم الطلاب.

رأل ليفي ك لينز أف الوسائل التعليمية خصوصا فى الوسائل البصرية تعا  .2

كظيفة الإدراكية ك   ك كظيفة النافذة الكفاءة أربعة الوظائف منها: كظيفة

ك كظيفة التعويضية. فى كظيفة الكفاءة أف الوسائل البصرية تدكن 

لاستهواء اىتماـ الطلاب ك استهدافهم لتكثيف إلى تػتول الدرس. 
                                                           

7
 Dr. Arief S. Sadiman, M. Sc (dkk), Media Pendidikan, (Jakarta: RAJAGRAFINDO 

PERSADA, 2010), hlm. 6. 
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الوظيفة النافذة للوسائل البصرية تدكن رصدىا من طبقة "تدتّع" الطلاب 

اتضاؿ أف الصورة أك العلامة فى تعليم )قراءة( نص الصورة. فى ىذا 

البصرية تستطيع زيادة انفعاؿ الطلاب ك ركحهم. بأساس مكتشفات 

البحث عبّر أف الوظيفة النافذة فى الوسائل البصرية بالصورة ك رمزىا 

تستطيع تسريع إنجاز اتعدؼ التعليمي لفهم اتظعلومات ك مراجعتها 

تعليمية ىي إعطاء اتظقاـ اتظشتملة فيها. الوظيفة التعويضية فى الوسائل ال

إلى الطلاب الذين مهارتهم يضعفوف فى تنظيم اتظعلومات ك مراجعتها فى 

النص. بعبارة أخرل أف ىذه الوسائل التعليمية تعا كظيفة فى استيعاب 

الطلاب الضعيفتُ اتظتمهلتُ فى حصوؿ تػتو الدرس ك فهم الذم يقدـ 

 8بشكل النص )يقدـ لفظيا(.

 وسائل التعليمية تعا كظائف منها:رأل ساديداف أف ال

لتوضيح تقدنً الرسالة حتى لم تفت اللفظية )بشكل كلمات الكتابة أك  (1

 اللساف فقط(.

                                                           
8
 Abdul Wahab Rosyidi, M.Pd, Media Pembelajaran Bahasa Arab, (Malang: UIN 

Malang PRESS, 2009), hlm. 26-29. 
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لانتهاء قصر القاعة ك الوقت ك تبادؿ اتضاشة مثل اتظفعوؿ الكبتَ جدا  (2

 بالواقعية ك الصورة ك فيليم البركاز ك اتظوديل ك ما أشبها ذالك.

 9ب باستعماؿ الوسائل التعليمية جيدا ك متنوعا.انتهاء لا مبالاة الطلا (3

( أف الوسائل التعليمية مهمة جدا 1971:432شرح الدكتور عبد الأليم )

فى التعليمية لأنها تستطيع تظثتَ ذكؽ الاستمتاع ك الفرح فى تزيّة الطلاب. 

لوجود حبّهم فى ذىاب إلى اتظدرسة ك تركزّ علومهم ك تنشيط اتظواد باستعماؿ 

 10ائل التعليمية لأنها تحتاج إلى اتضركة ك المحاكلة.الوس

 نتيجة الوسائل التعليمية و فوائدىا . ب

استطاعت الوسائل التعليمية زيادة تعلّم الطلاب التي تناكبها مقدّرة لزيادة نتيجة 

التعلم المجتًح. ىناؾ أسباب تكوف أساس الوسائل التعليمية فى زيادة تعلّم 

 متعلق بفوائد الوسائل التعليمية فى تعلّم الطلاب منها:الطلاب. السبب الأكؿ 

تكوف التعليمية أكثرىم الأمر فى الطلاب حتى تستطيع لزيادة تزاس فى  (1

 التعلّم.

                                                           
9
 Dr. Arief S. Sadiman, M.Sc. (dkk), hlm. 16-17 

10
 Azhar Arsyad, Bahasa Arab dan Metode Pengajarannya, hlm. 75 
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تكوف الأدكات التعليمية أكثر كضيح فى اتظعتٌ حتى يستطيع ليفهم. ك يدكن  (2

 الطلاب لاستيعاب الأىداؼ التعليمية اتصيدة.

ليمية أكثر تنوعا. ليست اتظواصلات اللفظية من أف تكوف الطريقة التع (3

اتظدرس فقط حتى لا يسئم الطلاب ك لا يستهلك اتظدرس قوّتو فى تعليم 

 الدركس.

فعل الطلاب أكثر عملية التعلم لأنهم لا يسمعوف تشريح اتظدرس فحسب  (4

 11بل الفعلية الأخرل مثل اتظراقبة ك العملية ك التبيتُ ك غتَىا.

 الفكاىي.  3

 تعريف الفكاىي .أ 

الفكاىي ىو ترع الصور. ك عادة تقع فى المجامع التي فيها قصائص 

متواصلة. صور الفكاىي عادة مكملة بالوف الكلاـ اتظشتًؾ بالقصة أك 

التشريح. فى اتضقيقة أف الفكاىي ىو القصة اتظصورة اتظشتًكة بالكلاـ 

 القليل فى بالوف.

اىي يؤكّؿ من الأمثاؿ رأل داحرينداؼ ك قورؼ ك متَير بأف الفك

أك الصور دكف الكلمات أك النص. ىو يتكوف من الوجهة اللفظية أك 
                                                           

11
 Abdul Wahab Rosyidi, M.Pd, hlm.31 
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البصرية ك يكوف أسهل فى الفهم إذا سُنِدَ بالوجهة اللفظية مثل النص. 

 12كلذا أف هما مهماف.

عرّؼ الفكاىي أيضا بالشكل اتظتحرؾ اتظعبّر عن اتطلق ك يدثّل 

يمو لإعطاء تسلية فى القارئ. الصورة القصة فى ارتباط كاثق بالصور تصم

اتظشتًكة متعلقة جدا بالنظر الوحيد ك العكس على ذلك أف الفكاىي 

يتكوف من أحواؿ القصة اتظواصلة. ك ىناؾ فرؽ بينهما بأف الفكاىي 

 موصف باتظضحك ك الصورة اتظشتًكة موصف بالسياسية أك الاجتماعي.

 أنواع العريكة الأخرل من الفكاىي منها:

جب على الفكاىي معركؼ بمقدرة قوية لكي يستطيع فهمو. ركّز ك  ( أ

.  الفكاىي على الاىتماـ فى بيئة القوـ

قصائصو متعلقة بالنفس الذاتي حتى يكوف القارئ يتعرؼ سريعا عن  ( ب

 نفسو باتضاسة ك الفعلة من عريكات العتُ الرئيسي.

 القصائص اتظلخصة ك همو الأمر. ( ت

 بر ك الكتب.مكمل باتظبادرة حتى فى رسالة اتط ( ث

  13ألُِّفَ الفكاىي أكثر حياة ك اتظلونة الرئيسية الاختيارية. ( ج

                                                           
12

 Kurf dan Meirer, Membina Minat Baca, (Bandung: Remaja Karya, 1986), hlm. 67 
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 تريخ الفكاىي  .ب 

فى علوـ اتظطبوعات أف التاريخية الاجتماعية تتحرّش عن معتٌ كيفية 

موقوعة فى النص ك تسلمها ك تأثتَىا بتعلق العلوـ عن نظرية اتظخابرة 

الفكاىي تتًجم بأنو  )مؤلف ك النص ك القارئ(. الأجناس اتظعينة فى

 يستطيع ليحلل بتداخل مكوف تريخو فقط.

لا يستطيع تقريره قطعا منذ متى يقاؿ "الفكاىي" جنسا معينا. فى 

 اتضقيقة أف الفكاىي لو ثلاث الاحتمالات منها:

 تريخ الفكاىي يكوف قصة مصورة فى اتظعتٌ الواسع .أ 

فى العادة أف ىذا اتظذىب يػُنْظرَُ متطرفا لأنو يتقلد بأف تريخ الفكاىي 

قد بدأ منذ زماف طويل ) الصور فى الغار ك تقدنً الصور فى الصتُ 

الزىرة فى اليوناف ك ركما السابقتُ ك النص ك  جِسْرك اتظصر ك زينة 

الكلمة ك الصورة فى القركف الوسطى ك ىجوـ مركز فى الزمن اتظاضي 

 غتَىا(.ك 

 

                                                                                                                                                               
13

 Dr. Nana Sudjana, Drs. Ahmad Rivai, MEDIA PENGAJARAN (penggunaan dan 

pembuatannya),(Bandung: PT C.V Sinar baru Bandung, 1997), hlm. 64 
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 تريخ الفكاىي يكوف قصة مصورة فى اتظعتٌ الضيق  .ب 

ىذا اتظذىب حقيقة يدؿ على الأعراض فى قرف التاسع عشر باعتذار 

أكراؽ الصورة ك كاقئع فى الصورة ك كاريكاتور التي تعتَ اتظقارنة 

 لشكل التعبتَ.

 14تريخ الفكاىي يكوف قصة مصورة فى اتظعتٌ الضيق جدا. .ج 

 مالفكاىي فى التعل  .ج 

طلُِبَ الفكاىي تداخل فى كسط النص فى اتظدرسة. احتاجت اتظادة 

%  90باتجاه حقيقي ك فى اتضقيقة أف الطلاب ىم قارئوف الفكاىي من 

 (.1978)ميإير ب، 

درس اتظطبوعة التقليدية حتى الآف لا يستطيع لزيادة الناتج اتظذكور 

ف نتائج الدرس باتظطبوع العادم )تريفياؿ( ليكوف أدكات الدرس. سببها أ

لا تسطيع تناسبها بصورة بناء الأكلاد فى كسط المجتمع. نتيجة اتظطبوع 

العادم مستعملة لتوثيق "جودة" ذلك النص الشعرم. التناقض بتُ 

التحمل ك حاؿ القراءة الرتشية فى اتظدرسة ك عادة القراءة فى خارجها لا 

                                                           
14

 Kurf Franz/Bernhard Meier, Membina Minat Baca, (Bandung: Remadja Karya, 1986), 

hlm. 52-53 
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تدييز النتيجة تزعج فى حاؿ "نموذج اتظدرسة اتظاضية". ىناؾ ثقة بأف 

العادية ك تقدنً القراءة اتصميلة يستطيعاف لينتهتُ اتظشكلات فى استلاـ 

 تلك "الكتب اتظضلة".

 فى العموـ أف أىداؼ التعلم فى كسط الفكاىي تدكن تبينها منها:

 اتظعلومات فى صناعة الفكاىي ك أسئلة صناعتو ك توزيعو ك قارئو. .1

 اتصماىرم".اتظعلومات بأف "الفكاىي يكوف التصور  .2

اتظعلومات عن أنواع نص الفكاىي ك علامات تعارؼ أجناس  .3

 النص اتطاص ك أيضا عن تػتول عقاديها.

كفاءة فى تحليل نص الفكاىي ك تواصلو ك تحاكؿ شكلو ك تأليف  .4

 الفكاىي بالنفس.

قبوؿ لاستعماؿ الفكاىي فى الدرس ك تواجو بالانفتاح ك أخذ  .5

 تحمل القيمة فى نص الفكاىي.

وؿ تظمارسة اتظعلومات ك الكفاءة المحصولة من "أخذ اتظتحمل القب .6

 العصيب"
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( عن مشكلات أىداؼ 1972فصّل كارنتَ سجحولوطحوس )

 التعلم منها:

 الأىداف العامة فى التعلم

عرض رأم الأرض بأف الفكاىي لايزاؿ كاطىء ك زكر ك صلة 

كفاءة بعقيدتو فى طبقات التقدنً ك المحتول ك يكوف أيضا زيادة  

 التعليق للطلاب.

 الأىداف الجي دة فى التعلم

 لتعريف الصفة اتطاصة )الصورة النمطية( ك خفض )تخفيض( فى:

 السلوؾ اتعيكلي    .أ 

 عرض الأرقاـ .ب 

 العلاقات الاجتماعية .ج 

 قيمة الاكتتاب    .د 

 إعطاء الصورة ك النص .ه 

 صور العالم  الساكن اتعرمي    .و 

 القياس الواحد فى تقدنً البيئة   .ز 
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الناشر تجاريا أكثر كضوحا فى التصميم ك تركيج  فائدة .ح 

 15البيوع.

 فوائد الفكاىي على زيادة القراءة و تعليم فى الطلابد. 

لابد أف يعمل تعليم فى الطلاب منذ صغارىم. ك أىم من ذلك 

ىو فهم عن الطلاب لكي يفرحوا للتعلم. قبل فرح الطلاب للتعلم لابد 

لق!. لا يدكن الطلاب فارحتُ للتعلم إذا  عليهم ليفرحوا القراءة  فهذه اتظط

كانوا لا يفرحوف القراءة. أكؿ فرح القراءة فى الطلاب أم ينبغي على 

 الطلاب أف يفرحوا القراءة عن أشياء بسيطة مثل الفكاىي.

 تعلم اتضاسوب .1

 نحو: فكاىي دكرا إيدوف عن تعلم اتضاسوب تأليفو فوجيكو فوجيو. 

 تعرؼ البيئة .2

يعرؼ البيئة نافع أيض للطلاب مثل تعرؼ الزريعة ك الفكاىي الذم 

 اتضيواف بو.

 مساعدة فى فهم القصة .3
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 Ibid, hlm. 67-71 
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 الفكاىي اتظصور يسهل القارء لفهم القصة حتى لا يصعب لتصويرىا.

 زيادة أرادة القراءة .4

الفكاىي أيضا يزيد إرادة القراءة ك كثتَ من الناس يحبوف الفكاىي 

 لأنو يصنع تؼيلة.

 الأخلاؽ يعلم الفكاىي نتيجة .5

 يستطيع الفكاىي ليصنع نتيجة الأخلاؽ نحو اتظصادقة ك سعي

 الفكاىي ىو كصيلة التًقية .6

الفكاىي يستطيع لإزالة التمليل لأنو لا يحتاج إلى كقت طويل 

 16لقراءتو.

 .مهارة القراءة4

القراءة عملية عقلية تشمل تفستَ الرموز التى يتلقها القارلء عن 

لرموز فهم اتظعانى ، ك تتطلب الربط بتُ اتطبرة طريق عينيو ك تتطلب ىذه ا

على ىذا  –الشخصية ك ىذه اتظعانى فالعمليات النفسية اتظرتبطة بالقراءة 

 معقدة لدرجة كبتَة . –

                                                           
16

 Muktiono, Joko D. 2003. Aku Cinta Buku : Menumbuhkan Minat Baca pada Anak.  

Jakarta : Gramedia. 
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لو أننا حللنا ما كتب عن القراءة فى النصف القرف الأختَ، كلو 

فهوـ أننا تتبعنا الطريقة التى كانت تعلم بها فى اتظدارس لو جدنا أف م

القراءة تطور من مفهوـ يستَ يقوـ على أف القراءة عملية ميكانيكية 

بسيطة إلى مفهوـ معقد، يقوـ على أنها نشاط عقلى يستلزـ تدخل 

 17شخصية الإنساف بكل جوانبها.

من اتظعلوـ أف الأطفاؿ المحركمتُ من أم شيء أكثر تعرضا للتخلف 

لدل ىاؤلاء الأطفاؿ تفوؽ فى  فى مهارة القراءة، ك تظاكانت مهارة الاستماع

نموىا مهارة القراءة، فكثتَا ما نفتًض أف التعليم الشفهي يكوف أكثر جدكل 

من التعليم الكتابي. ك نواحى القصور فى التفاىم تحدث فى الفنوف اللغوية ك 

ليس فى القراءة كحدىا، ك قد يكوف الضعف فى القراءة كحدىا، ك قد يكوف  

 18ل فى الاستماع.الضعف فى القراءة أفض

 طرؽ القراءة . أ

ىناؾ عدة طرؽ لتعليم اتظبتدئتُ القراءة منها الطريقة الأبجدية ك 

أول ىذه الطرق ىي الطريقة الصوتية ك طريقة الكلمة ك طريقة اتصملة. 

                                                           
17

 .33، ص. 1556، كلية التربية جامعة عني شمس مذكرات فى طرق تدريس اللغة العربيةمحمود رشدى خاطر،  
18

 .77ص.  1996 اللبنانية، اتظصريةالقاىرة : دار ، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية ك التطبيقحسن شحاتة،  
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، فهي الطريقة اللتي تعلم بها الكبار منذ عشرات الطريقة الأبجدية

بتعليم الطلاب أشكاؿ اتضركؼ ك السنتُ. كاف اتظعلم فى اتظدرسة يبدأ 

أتشائها، فيكتل تعم تغموعة من اتضركؼ على لوح الصفيح أك يرجع إليها 

مكتوبة فى كتاب مبادئ القراءة ثم يشؤر إليها كاحدا كاحدا كىو يذكر 

أتشاءىا، ك ىم يرددكف بعده ىذه الأتشاء ك يكرركنها حتى يحفظوىا عن 

انتقل إلى غتَىا حتى ينتهي  ظهر قلب. فإذا فرغ من تغموعة اتضركؼ

 19منها تريعا.

مدخل لتدريس القراءة يؤكد الثاني ىي الطريقة الصوتية، فهي 

يساعد التلاميذ على  .على العلاقة بين شكل الحرف و صوتو

طريقة  .اكتساب مهارة القراءة و الكتابة و قراءة كلمات غير مألوفة

)الحرف+حركة الحرف = تعني بالرمز الصوتي للحرف و ليس اسمو 

التدريس المباشر للعلاقة بين الأصوات أيضا ىي (.و صوت الحرف

طريقة تهدف إلى تحسين قدرة  وو الرموز المكتوبة الممثلة لها 

تساعد التلاميذ على قراءة الكلمات  .التلاميذ على قراءة الكلمات

 تساعد التلاميذ على .الجديدة بصورتها المفردة و في السياق أيضا
                                                           

19
 .143لبناف: مكتبة لبناف، ص. ، تعلم اللغات اتضية ك تعليمهاالدكتور صلاح عبد المجيد العربي،  
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يتعلم التلاميذ  .التعرف على الكلمات المألوفة بدقة و بسرعة

العلاقة بين الأصوات المنطوقة و الحروف المكتوبة واستخدام ىذه 

 (. العلاقة في القراءة و الكتابة .)كل ما ينطق يكتب

تبدأ ىذه الطريقة بأف تعرض على الثالث ىي طريقة الكلمة، 

لفظها ك معنها، ك لكنو لا يعرؼ اتظتعلم كلمة من الكلمات التي يعرؼ 

شكلها، ك نطالبها بأف يدرؾ شكلها ك يحفظو، ك بعد أف نتأكد من أنو 

قد حفظ شكلها نقدـ إليو بكلمة ثانية بنفس الطريقة، ثم نقدـ إليو كلمة 

 ثالثة ك رابعة ك ىلم جرا. ك عندما يتكوف لدل اتظتعلم قدر من 

، ك نمرنو على تعرفها ك ىذه الكلمات ندخلها فى ترل نعرضها عليو

 فهمها ك النطق بها.

ك ىي تتفق مع طريقة الكلمة فى الرابع ىي طريقة الجملة، 

الأساس ك لكنها تختلف معها فى تفستَ معتٌ الواحدة الكلية، فهي ترل 

 أف الوحدك الكلية ذات اتظعتٌ ىي اتصملة لا الكلمة.

ءة. ك يدكننا ك ىناؾ أيضا الألعاب لزيادة مهارة الطلاب فى القرا

 حصر أنواع الألعاب التي تعافً مشكلات القراءة فيما يأتي:

 ألعاب التعرؼ على اتضركؼ ك الكلمة ك اتصملة ( أ
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 ألعاب التدريب على القراءة من اليمتُ إلى اليسار ( ب

 ألعاب التدريب على قراءة كلمة أك عبارة أك نص قصتَ ( ج

 ألعاب التعرؼ على أخطاء القراءة ك تصحيحها ( د

التدريب على استيعاب مفردات أك عبارة قصتَة أك نص ألعاب  ( ق

 20قصتَ.

 ب. الفهم

اتعدؼ من كل قراءة فهم اتظعتٌ. كاتططوة الأكلى فى ىذه العملية 

ربط خبرة القارئ بالرمز اتظكتوب. كربط اتطبرة بالرمز أمر ضركرم، لكنو 

أكؿ أشكاؿ الفهم. كقد لا يصل اتظعتٌ من كلمة كاحدة، كيستطيع القارئ 

اتصيد أف يفسر الكلمات فى تركيبها السياقي كيفهم الكلمات كأجزاء 

 للجمل، ك اتصمل كأجزاء للفقرات، ك الفقرات كأجزاء للموضوع.

يشمل الفهم في القراءة الربط الصحيح بتُ الرمز ك اتظعتٌ كايجاد 

اتظعتٌ من السياؽ كاختيار اتظعتٌ اتظناسب، كتنظيم الأفكار اتظقركءة كتذكر 

 لأفكار كاستخدامها في بعد الأنشطة اتضاضرة ك اتظسقبلة.ىذه ا

                                                           
 24-23اتظملكة العربية السعودية، ص. -، الرياضالألعاب اللغوية فى تعليم اللغات الأجنبيةناصف مصطفى عبد العزيز،  20
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 كمهارة الفهم معقدة تتضمن عدة مهارات أخرل ىي:

 القدرة على اعطاء الرمز معناه -

 21القدرة على فهم الكلمات من السياؽ، كاختيار اتظعتٌ اتظلائم لو -

 ميول الأطفال فى القراءةج.  

قائمة بذاتها، إلا أنو يدكن الطفولة مرحلة من مراحل النمو الإنساف 

تقسيمها إلى مراحل، كلكل مرحلة خصائصها، كمن ثم متطلباتها من حيث 

الأدب اتظناسب تعا، كتجدر الإشارة ىنا إلى اف تقسيمنا تظراحل الطفولة لا 

يشكل تقسيما تضياة الطفولة يقدر ما يؤلف تصنيفا لأشكاؿ كمضامتُ 

 أدب الأطفاؿ فى اتظراحل التالية:

لة الطفولة اتظبكرة، كسيقابلها فى تغاؿ الأدب مرحلة الواقعية كاتطياؿ مرح .1

المحدكد، كتشمل الأطفاؿ الذين تتًاكح أعمارىم بتُ ثلاث كتسس 

 سنوات.

مرحلة الطفولة اتظتوسطة، كيقابلها فى تغاؿ الأدب مرحلة كاتطياؿ اتظنطق  .2

 ت.كتشمل الأطفاؿ الذين تتًاكح أعمارىم بتُ ست كتسس تذاف سنوا
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 105 ص. 1996 اللبنانية، اتظصريةالقاىرة : دار ، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية ك التطبيقحسن شحاتة،  
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مرحلة الطفولة اتظتأخرة، كيقابلها فى تغاؿ الأدب مرحلة البطولة كتشمل  .3

 الأطفاؿ الذين تتًاكح أعمارىم بتُ تسع كثتٍ عشرة سنة.

مرحلة اتظراىقة، كيقابلها فى تغاؿ الأدب مرحلة اتظثالية كتشمل الأطفاؿ  .4

 22الذين تتًاكح أعمارىم بتُ اثنتٍ عشرة كتسس عشرة سنة.

القصة جيدة تربويا كاديبا فلابد من توافر الشركط كلكي تكوف 

الاتية: اف تكوف القصة ذات فكرة كاضحة، يستطيع الطالب أف يدركها، 

كمن ثم فمن اتظستهحن إعطاء التلاميذ قصصا مغفرة فى الإبهاـ، لا تقوم 

عقوؿ الكبار على إدارؾ ما يريده الكاتب، فكيف بالصغار. كأف تكوف 

عبرا تعبتَا صادقا عن اتعدؼ اتظراد. كأف تتضمن شخوصها، ككقائعها م

عقدة، أك موقفا مؤثرا، يحاحة إلى حل، تتحدل فيو القصة عقوؿ الطلاب، 

كتفكتَىم، كتجعلهم ينهمكوف باستمتاع فى إيجاد ىذا اتضل. كأف تتسم 

لغتهم بالسهولة فى اللفظ، كالتًاكيب، ليكوف بمقدكر الطلاب استيعابها، 

اللغوم. كأف تكوف مناسبة اتضجم، متدرحة فى الطوؿ على كفق مستواىم 

 23على كفق أعمارىم، كنضحهم اللغوم.

                                                           
60( ص. 1989)القاىرة: دار الفكر العربي, في اتظرحلة الابتدائية،  أدب الأطفاؿطعيمة،    28   
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 كلكل ملرحلة من مراحل النمو صفاتها التي تتجاكب مع قصص ذات

 :موضوعات معينة

)من السن الثالثة حتى التاسعة( يناسها ما يلي من  الألى مرحلة الطفولة

على ألسنة اتضيواف كالطتَ كالنبات كاتصماد. -القصص: القصص اتطيالية الرمزية

من أقزاـ كعمالقة كجاف  –كشخصياتها كهمية  –كالقصص اتطيالية اتطرافية 

كشياطتُ كأساطتَ الشعوب كمصباح علاء الدين كالبساط الطائر كخاتم 

كحرامي بغداد كأبو القاسم الطنبورم، ... كالقصص الواقعية من حياة سليماف 

 الأطفاؿ كما يحيط بهم من بيئة أجتماعية أك طبيعية. كالقصص الفكاىية.

)من الثالثة عئرة إلى ما بعد( : قصص اتظغامرات:   ىقةالثانية مرحلة المر 

القصص كالأسفار إلى الأدغاؿ كالغابات كالقطتُ، كالرحلات الكشفية، كم

البوليسية )فى الطفولة اتظتأخرة كاتظراىقة اتظبكرة(، كالبنوف امبل إليها من البنات(. 

كالقصص الغرامية: )فى اتظراىقة البكرة، كالبنات اميل إليها من البنتُ(. كقصص 

اتظثل العليا: )فى اتظراىقة اتظتأخرة(، كما بعدىا، إذ ىي تحتاج إلى تضج عقلي 

 24كالقصص الاجتماعية.
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