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 " جَرِّبْ كَلََحِظْ تَكُنْ عَارفِنا "
“Cobalah dan perhatikanlah, niscaya kamu jadi orang yang tahu” 
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اءهدالإ  

 إلى : بحث العلميال اأهدى هذ
 ن قدما الدعم كالدعاء يكأمي اللذ أبي 

 البحث العلمي من أجل اللطف كإبساـ ىذ
 أساتذتي،ثم 

 ر،االذين يقوموف بتدريس اللغة العربية منذ الصغ كخاصة 
 كالدعرفة التي يقدمونها بصدؽ. أيضنا جميعك 

 ،جميع الأقارب كالأصدقاءك  
 البحث العلمي اف دكرنا مهمنا في عملية إعداد ىذككذلك الأشخاص الذين يلعبو 

  



 
 
 
 ز 

 

 
 

  



 
 
 
 ح 

 

 
 

  



 
 
 
 ط 

 

 
 

 الدلخص
 ة لتًقية قدرات الطلاب على مهارةفعالية استًابذيات ركاية القصص الرقمي ،2021الس قدرة الجنة، 

 الدشريفةومية، كلحا الإسلاميةبالنكارايا  بجامعةكالعلوـ التعليمية،  التًبيةتعليم اللغة، كلية  الكلاـ،
 الداجستتَ.، يوليا رحمةد.  يةالثان الدشريفة، الداجستتَ، نور الوحدةد.  الأكلى

 فعالية استًاتيجيات ركاية القصص الرقمية لتًقية  قدرات الطلاب علىيهدؼ ىذا البحث لدعرفة 
طريقة البحث الكمي من النوع التجريبي أك التصميم التجريبي  ا البحثتستخدـ ىذ. الكلاـ ةمهار 

كاف الدشاركوف في الدراسة من  الحقيقي باستخداـ تصميم لرموعة ضابطة قبل الَختبار البعدم.
نتائج  في مدينة بالَنكارايا. (SMP IT)الدشاركتُ في الفصل الثامن في مدرسة ثانوية إسلامية متكاملة 

القصص الرقمية  ركيةلدل الطلاب الذين لَ يستخدموف استًاتيجية  مهارة الكلاـ( 1ىذا البحث ىو : 
 (mean)الحسابي الوسط  قبليالَختبار ال يجةقد ازدادت عن السابق. لؽكن ملاحظة ذلك في نت

. لذلك لؽكن الَستنتاج أف ىناؾ زيادة في 74.07(mean)كالَختبار البعدم الحسابي الوسط  62.86
 ( مهارة الكلاـ2 القصص الرقمية. ركيةلى الرغم من أنهم لَ يستخدموف استًاتيجية الطلاب ع نتيجة

القصص الرقمية قد ازدادت عن ذم قبل. لؽكن  ركيةلدل الطلاب الذين يستخدموف إستًاتيجية 
البعدم الحسابي  كالَختبار 63.47 (mean)الحسابي الوسط  القبلي اختبار يجةملاحظة ذلك في نت

الطلاب باستخداـ  نتيجةلذلك لؽكن الَستنتاج أف ىناؾ زيادة في . 78.18 (mean)الوسط 
مقارنة متوسط درجات الَختبار البعدم للفئة التجريبية كالفئة ( 3 القصص الرقمية. ركيةإستًاتيجية 

تم الحصوؿ على قيمة معنوية  ،(independent sample test) العينة الدستقل الضابطة باستخداـ اختبار
التجريبي  فصلبتُ ال تعليم، لذلك لم يكن ىناؾ فرؽ معنوم في نتائج ال0.05أكبر من  0.128

 الفصل الضابطمع الدشاركتُ في  استًاتيجية ركاية القصص الرقمية وا استخداـتعليمالدشاركوف الذين 
 للفصل البعدم الَختبار درجات، نظرنا لأف متوسط كمع ذلك الذين لَ يستخدموف ىذه الَستًاتيجية.

 .ىذا البحث في للطلاب فاعلية أكثر تكوف الرقمية القصص ركية استًاتيجية فإف أعلى، التجريبي

 مهارة الكلام فعالية، ة: استراتجيات رواية القصص الرقمة،الكلمة الرئسي
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Abstrak 
 
Ellisa Qudratul Jannah, 2021, Efektifitas strategi Digital Storytelling dalam 

meningkatkan kemampuan berbicara siswa. Jurusan Pendidikan Bahasa, 

Fakultas Tarbiyah dan Ilmu Keguruan, di IAIN Palangka Raya, Pembimbing (1) 

Dr. Nurul Wahdah, M.Pd. Pembimbing (2) Yulia Rahmah, B. A, M.Pd. 

 

Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui efektifitas strategi Digital Storytelling 

dalam meningkatkan kemampuan berbicara siswa. Penelitian ini menggunakan metode 

penelitian kuantitatif jenis eksperimen atau true eksperimental design menggunakan 

pretest-posttest control group design. Siswa pada penelitian adalah siswa kelas VIII 

pada sebuah Sekolah Menengah Pertama Islam Terpadu (SMP IT) di Kota Palangka 

Raya. Dari penelitian ini ditemukan hasil sebagai berikut: 1. Siswa pada kelas kontrol 

menunjukkan adanya peningkatan pada kemampuan berbicara dilihat dari nilai rata-

rata hasil pretest dan posttest yaitu nilai rata-rata pretest sebesar 62,86 meningkat 

menjadi 74,07 pada nilai rata-rata hasil posttest. Sehingga dapat disimpulkan bahwa 

keterampilan berbicara siswa dapat meningkat sekalipun tidak menggunakan strategi 

digital story telling 2. siswa dari kelas eksperimen menunjukkan adanya peningkatan 

pada kemampuan berbicara dilihat dari nilai rata-rata hasil pretest dan posttest yaitu 

nilai rata-rata pretest sebesar 63,47 meningkat pada nilai rata-rata hasil posttest 

menjadi sebesar 78,18. Sehingga dapat disimpulkan bahwa strategi digital story telling 

dapat meningkatkan kemampuan berbicara siswa. 3. perbadingan nilai rata-rata 

posttest dari kelas eksperimen dan kelas kontrol menggunakan independent sample 

test, diperoleh nilai signifikansi sebesar 0,128 lebih besar dari 0,05, sehingga tidak ada 

perbedaan yang signifikan dari hasil belajar antara siswa kelas eksperimen yang 

belajar menggunakan strategi digital story telling dengan siswa kelas kontrol yang 

tidak menggunakan strategi tersebut. Namun dikarenakan nilai rata-rata posttest dari 

kelas eksperimen lebih tinggi, maka strategi digital story telling lebih efektif 

digunakan pada siswa dalam penelitian ini. 

Kata kunci: efektifitas, keterampilan berbicara, strategi digital storytelling. 
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 الباب الأوّل

 مقدمة

 خلفية البحث . أ

لَ لؽكن بذنب التطورات التكنولوجية في العصر الألفي مثل ىذا، حتى التطور 
التكنولوجي دخل في لرالَت لستلفة، بدا في ذلك في لراؿ التعليم. الآف، دخل العالم 

، كىي ثورة صناعية رابعة بذعل التكنولوجيا أساسنا في كل لراؿ 4.0عصر الثورة الصناعية 
في لستلف المجالَت، مثل  4.0د أثر عصر الثورة الصناعية من لرالَت حياة الإنساف. لق

الفنوف كالسياسة كالَقتصاد، بدا في ذلك التعليم. في ىذه الحقبة أيضنا، تصبح الحياة 
بدكف أم قيود أك لَ تقتصر على أم شيء، لأف التكنولوجيا الرقمية كشبكة الإنتًنت قد 

 شهدت تطورنا.

ىي الطلب على عالم التعليم للارتفاع  4.0ناعية العلاقة بتُ التعليم كالثورة الص
كالَستفادة من التطورات التكنولوجية الحالية كوسيلة أك منشأة لؽكن أف تسهل عملية 

ىو أكثر  تعليم، كالأمل التالي من خلاؿ الَستفادة من التطور التكنولوجي، التعليمال
)السعدية، كز الدعلم الذين تر  تعليمتركيزا على الطلاب )تركز الطالب( كبروؿ ال

 (.52: 2019 حليماتوس، كآخركف:

، بدا في ذلك على الدستول الثالث. تعليمفي عالم التعليم، تم تطبيق الإنتًنت في ال
كيسرعها، على الرغم من أف كجود  تعليمإف استخداـ التكنولوجيا سوؼ يسهل عملية ال

كن للطلاب الوصوؿ إليها معلم أك لزاضر لَ يزاؿ مهمنا كميسر. التكنولوجيا التي لؽ
  (.2008:20 ،كرستا) تعليمأينما ككلما دعت الحاجة إليها كمصدر لل

عبر الأجهزة المحمولة لؽكن  تعليملؽكن استخداـ ىذا النوع من التكنولوجيا كنموذج لل
بتُ الدوجودة في التطبيقات الدألوفة الوصوؿ إليو بسهولة، أم عن طريق استخداـ العديد من الديزات
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: 2013، أرسياد) الطلاب، كخاصة بتُ الطلاب، كفي نفس الوقت أك في أكقات لستلفة 
203.) 

أثبتت دراسات لستلفة زاد التكامل بتُ التكنولوجيا كعالم التعليم في ىذا الوقت. 
، حتى الولَيات الدتحدة كالإمارات العربية الدتحدة تعليمفوائد استخداـ التكنولوجيا لل

المحموؿ أيضنا  تعليمكنيوزيلندا ىي دكؿ لَ تطبق التعليم الإلكتًكني فحسب، بل ك 
 (. 52: 2019السعديةّ، الذاليماتوس، كآخركف: )

التي لديها مرافق حديثة متصلة بالإنتًنت،  يوجد في إندكنيسيا العديد من الددارس
القصص  ركايةإستًاتيجية  احدىاحتى باستخداـ الَستًاتيجيات الدتعلقة بالإنتًنت. 

الرقمية ىذه الإستًاتيجية ىي إستًاتيجية كاشفة في التعبتَ عن القصص في شكل قصص 
 تعليمخداـ في . ىذه الَستًاتيجية مناسبة للاستكلاـ عن الأحداث اليوميةكحوارات ك 

  .الكلاـ مهارة

ىي عملية تواصل نشطة من خلاؿ نطق أصوات النطق كقوؿ  الكلاـ مهارة
الكلمات للتعبتَ كالتعبتَ كنقل الأفكار كالأفكار كالدشاعر للآخرين. الشيء الرئيسي من 

لتكوف فعالة، ثم لؽكن للطلاب  الكلاـ تعليم، كخاصة في برستُ عملية الكلاـأنشطة 
ة طرح ايو الَلطراط في أنشطة للتواصل في لرموعات، شخصتُ أك أكثر من خلاؿ لش

كإيصاؿ  الكلاـالأسئلة كالإجابة كالعطاء كتلقي الردكد. كالدذكرة الرئيسية كالدفتاح في 
 بلغة الدستمع". الكلاـالكلمات بنجاح، "

لطلاب في الدواد العربية، ىناؾ حاجة إلى لدل ا كلاـال مهارةفي لزاكلة لتحستُ 
التي لؽكن استخدامها  تعليممناسبة كفعالة. إحدل طرؽ ال تعليماستًاتيجيات كطرؽ 

القصص الرقمي. حيث تؤكد  ركايةللتغلب على ىذه الدشاكل يقدـ الباحثوف استًاتيجية 
إلى أف  كثقة الطلاب، بالإضافة الكلاـىذه الإستًاتيجية على قدرة الطلاب على 

اللغوية فحسب، بل سيتابعوف أيضنا تطور الأكقات من خلاؿ  هارةالطلاب لَ يتقنوف الد
 إتقاف التكنولوجيا الحالية.
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القصص الرقمية أحد أشكاؿ تكنولوجيا  ركاية، تعد استًاتيجية ريافكفقنا لػ
الدعلومات كالَتصالَت حيث لؽكن للمعلم التًكيز على ركاية موضوع معتُ من خلاؿ 
الجمع بتُ الصور كالصور كالكتابة كالصوت كالدوسيقى لتشكيل سلسلة من القصص 

برتوم ىذه الإستًاتيجية على إحدل الدزايا، كىي  (.32: 2018رياف، ) الدثتَة للاىتماـ
أف الصوت الذم يتم تقدلؽو لؽكن أف يكوف الصوت الأصلي للمتحدثتُ أك الددرستُ 
ا استخدامها  الأصليتُ، كلؽكن أف لؼتار الدعلم نوع الدواد ، لذلك من الدثتَ للاىتماـ جدن

ـ، كالتحفيز كالَىتماـ داخل الطلاب، كإثارة الَىتما تعليمفي لرموعة متنوعة من ألظاط 
الفصل الدراسي كخارجو، لؽكن للطلاب فتح الركابط التي برتوم على مواد تعليمية في 

 (2008)ركبن، أم مكاف 

كالذم يصف فعالية  2018 عاـ في رياف ااستنادنا إلى البحث السابق الذم أجرته
ية، لشا يدؿ ركايةللكتابة النصوص ا تعليمالقصص الرقمي في ال ركايةاستخداـ كسائط 

لو دافع   ركايةكتابة نصوص ال  تعليمالقصص الرقمي في  ركايةعلى أف استخداـ كسائط 
 .الإلصليزية كجعل الطلاب تفاعلية ركايةكتابة نصوص ال  تعليمكبتَ ل

ة تنطوم مايو الد تلك القصص الرقمية في ركايةعلى أف إستًاتيجية  كاتبةؤكد الت
نشطة كتدريب  تعليمعلى العديد من الطلاب ليكونوا مبدعتُ في كضع أنفسهم كمواد 

 .الطلاب على العمل مع الآخرين لحل مشكلة

مشكلة غالبنا  الكلاـ مهارةفي الدؤسسات التعليمية التي لَ تعتمد على الدعهد، تعد 
ما تتم مواجهتها. لػدث ىذا بسبب عدة عوامل، مثل الأساليب أك استًاتيجيات 

الأقل فعالية أك عوامل من الدعلمتُ الذين يقوموف بتدريس اللغة نفسها. بالإضافة  تعليمال
أيضنا مشكلة  الكلاـ مهارةإلى الدؤسسات التعليمية التي لَ تعتمد على الدعهد، تعد 

، SMP IT Al-Ghazali جهها الطلاب في الددارس العامة الأخرل. إحداىا فيرئيسية يوا
كما عرفت ، كلكن ىناؾ مواد عربية فيها.  عهدكىي مؤسسة تعليمية لَ تعتمد على الد

 الكلاـلغدكف صعوبة في   SMP IT Al-Ghazali   في ىذا المجاؿ، فإف الطلاب فيالباحثة 
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أماـ الفصل.  الكلاـباللغة العربية. لؽكن ملاحظة ذلك عندما يطلب الدعلم من الطلاب 
، لَ يزاؿ الدعلموف يستخدموف الَستًاتيجيات القدلؽة، لذلك كفقنا تعليمفي عملية ال

. إحدل الإستًاتيجيات تعليم، لغب استخداـ الَستًاتيجيات الدناسبة في عملية الةللباحث
ا بفحص  ةتم الباحثتهىي ركاية القصص الرقمية. لذلك،  ـالكلا مهارةلتحستُ  جدن

 لدل الطلاب. الكلاـ مهارة تعليمفعالية استًاتيجيات ركاية القصص الرقمية في 

في اختبار استًاتيجية ركاية القصص الرقمية  ةرغب الباحثتبناءن على الخلفية أعلاه، 
فعالية  سيتم إجراء ىذا البحث بعنواف:"اللغة العربية.  تعليمفي  الكلاـ مهارة تًقيةلىذه  

 الكلاـ". مهارةالقصص الرقمية لتًقية  قدرات الطلاب على  استًاتيجيات ركاية

 تحديد البحث . ب

  SMP IT Al-Ghazaliفي  يتم الحد من مشكلة ىذا البحث فقط على الطلاب
 القصص ركاية استًاتيجياتباستخداـ  الكلاـ مهارةلتًقية  قدرات الطلاب على 

 الرقمية.

 أسئلة البحث . ج
أسئلة البحث على النحو  طرح ةكن للباحثبسمن خلفية الدشكلة الدوضحة أعلاه، 

 التالي: 
ركاية  استًاتيجيةكيف قدرة الطلاب الذين يتعلموف مهارة الكلاـ باستحداـ  .1

 ؟ القصص الرقمية
ركاية استًاتيجية مهارة الكلاـ بدكف استخداـ  يتعلموفكيف قدرة الطلاب الذين  .2

 ؟ القصص الرقمية
 ركاية القصص الرقميةمهارة الكلاـ باستخداـ استًاتيجية  وفمتعلىل الطلاب الذين ي .3

مهارة الكلاـ بدكف  وفمتعلفي القدرة من لرموعات الطلاب الذين ي حسنأ
 ؟ ركاية القصص الرقميةاستًاتيجية 
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 د. أهدف البحث

 :ىو ا البحثمن ىذ ىدؼكاف الَ

ركاية القصص استًاتيجية لدعرفة قدرة الطلاب الذين يتعلموف مهارة الكلاـ باستحداـ  .1
 .الرقمية

ركاية استًاتيجية وف مهارة الكلاـ بدكف استخداـ متعللدعرفة قدرة الطلاب الذين ي .2
 .القصص الرقمية

القصص الرقمية لتًقية قدرات الطلاب  قياس فعالية استخداـ استًاتيجيات ركايةل .3
 .الكلاـ مهارةعلى 

 ه. فرضية البحث

البحث في شكل أسئلة ، حيث تم ةالفرضية ىي إجابة مؤقتة لبياف مشكلة الباحث
أسئلة الجملة. يقاؿ مؤقتنا، نظرنا لأف ما يتم تقدلؽو يعتمد فقط على النظرية ذات الصلة، 

أيضنا لم يستند إلى حقائق عملية تم الحصوؿ عليها من خلاؿ جمع البيانات. لذلك لؽكن 
اعتبار الفرضية كإجابة نظرية لصياغة مشكلة البحث، كليس كإجابة بذريبية على 

 .البيانات

الطلاب الذين  :يبناءن على النظرية الدذكورة أعلاه، فإف الفرضية في ىذ البحث ى
 حسنقدرة أ القصص الرقمية لديهم ـ باستخداـ إستًاتيجيات ركايةمهارة الكلا يتعلموف

القصص  مهارة الكلم بدكف إستًاتيجيات ركاية يتعلموفب الذين من لرموعات الطلا
 الرقمية.
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 و. فوائد البحث

 ، يتمتع ىذا البحث بفوائد البحث التالية: أسئلة البحث بناءن على

 الفوائد النظرية. ۱
الدسالعة في شكل تقديم معلومات علمية  ىيتتمثل الفائدة النظرية في نتائج البحث 
القصص الرقمية لتًقية  قدرات الطلاب على  حوؿ فعالية استخداـ استًاتيجيات ركاية

 .الكلاـ مهارة
 الفوائد العملية .۲

 للباحثتُ  )أ
 .القصص الرقمية ركايةزيادة الدعرفة حوؿ   (۱

 للمدارس )ب
 في الددارس. تعليم( زيادة فعالية ككفاءة ال1
 في الفصوؿ الدراسية الدواتية. تعليمخلق جو من أنشطة التدريس كال (2
في برقيق الدناىج التي طورتها الددارس كمواصلة تطوير  تعليم( برستُ نوعية ال3

 الدرافق الددرسية كالبنية التحتية.
 لدعلمي الدادة )ج

فعاؿ اللغة العربية بشكل فعاؿ ك  تعليم( مواد للنظر فيها في تصميم كتنفيذ 1
 .تعليملتحقيق أىداؼ ال

( توفتَ مدخلات أك خطاب للمعلم في لزاكلة لَستخداـ الوسائط التعليمية في 2
 اللغة العربية. تعليمعملية 

 اللغة العربية. تعليمكمرجع لتطوير كسائط تعليمية جديدة بحيث تسهل  (3
 للطلاب )د

بحيث يهتموف  تعليملدل الطلاب في أنشطة ال تعليم( زراعة كزيادة دكافع ال1
 اللغة العربية. تعليمب
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اللغة العربية  تعليمنشطة في  تعليم( شجع الطلاب على كضع أنفسهم كمواد 2
 في الفصل.

 ( شجع الطلاب على برستُ فهم الطلاب للمفاىيم.3
 ( تدريب الطلاب ليكونوا قادرين على العمل مع الآخرين في حل الدشاكل.4

 ز. تحديد الدصطالحات 

الدقصود بالفهم التشغيلي للمتغتَات ىو تقديم صورة كاضحة للمتغتَات التي 
 .ارئتُكالق اتبتُبست دراستها بحيث لؽكنها مساكاة التصورات بتُ الك

 إستًاتيجية ركاية القصص الرقمية .1
ىي مزيج من ركاية القصص التقليدية بدعم  ركاية القصص الرقميةاستًاتيجية 

من الأدكات الرقمية. تعد استًاتيجية التوقيت الصيفي الدشار إليها في ىذه الدراسة 
اللغة التي بذمع بتُ القصص العربية  تعليمالدستخدمة في  تعليمكاحدة من استًاتيجيات ال

 كالأدكات الرقمية.
 الكلاـة مهار  .۲

الطلاب في الحديث عن حياتهم اليومية باللغة  مهارةىنا  ة الكلاـهار أقصد بد
 .هاتعليممع الدادة التي سيتم  ناسبةالعربية الد

 ةح. الدّراسات السّابق
البحث السابق ىو بدثابة بسييز بتُ بحث بعضهم البعض. لدعم ىذا البحث، 

بتضمتُ العديد من الدراسات السابقة الدتعلقة بالأطركحة التي سيقوـ  ةالباحث تقام
 الدؤلف بفحصها:

القصص الدقتًنة لتحستُ  ركاية تعليمىتَماكاف يوغا في بحثو الدعنوف "تطبيق لظاذج ل .1
في الدواد الإندكنيسية". في بحثو، كانت الدشكلة الدوجودة في الفصل  الكلاـ ةمهار 

لدل  الكلاـ مهارةىي قلة  SD Negeri 4 tejakulaس في الخامس من الفصل الخام
في مواد اللغة  الكلاـ مهارةالطلاب. لذلك، أجريت دراسة تهدؼ إلى برستُ 
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رلغنسي ،  SD Negeri 4 tejakula Bulelengالإندكنيسية لطلاب الصف الخامس من 
. ىذا 2015/2016ركاية القصص الدقتًنة للعاـ الدراسي  تعليمبعد تطبيق لظوذج 

جميع طلاب الصف  ىذا البحثالفصل. كاف موضوع البحث ىو عمل بحثي في 
. تقنيات جمع البيانات باستخداـ SD Negeri 4 Tejakula Bulelengالخامس عشر في 

تقنيات الدراقبة. تم إجراء ىذا البحث لددة دكرتتُ. أظهرت نتائج الدراسة في الدكرة 
طالب، كبلغت درجة الكماؿ  8.5لكلاسيكية بلغ ا الكلاـ مهارةالأكلى أف متوسط 

الكلاسيكية  الكلاـ مهارةفي الدكرة الثانية، بلغ متوسط . %64.7الكلاسيكي 
الدائة. تُظهر البيانات  في 82.4%بلغ في الدائة كالَكتماؿ الكلاسيكي  87.2%

لدل طلاب الصف الخامس  الكلاـ مهارةالتي تم الحصوؿ عليها أف ىناؾ زيادة في 
ركاية القصص  تعليمبعد تطبيق لظوذج  SD Negeri 4 Tejakula Bulelengفي مدرسة 

الدقتًنة. استنادنا إلى بيانات الرصد في البحث الذم تم إجراؤه، لؽكن أف نستنتج أف 
في مواد اللغة  الكلاـ مهارةركاية القصص الدقتًنة لؽكن أف لػسن  تعليمتطبيق لظوذج 

في العاـ الدراسي  SD Negeri 4 Tejakula Bulelengالإندكنيسية للفصل الخامس من 
2015/2016 . 

القصص الرقمي  ركايةفي بحثها بعنواف "تطبيق  (2017)عتيقة نور العصرم كآخركف  .2
، بناءن على نتائج برليل "في برامج دراسة إدارة الدعلومات اللغة الإلصليزية تعليمفي 

القصص ركاية ، لؽكن الَستنتاج أف تطبيق دكات جمع البيانات )أدكات البحث(أ
نجاح الرقمي في تدريس اللغة الإلصليزية في برنامج الدراسة تم تنفيذ إدارة الدعلومات ب

، يشعر الطلاب أنهم يتحسنوف بشكل خاص في بشكل جيد. بالإضافة إلى ذلك
ة في لراؿ الوسائط الدتعددة التي تقوـ ، خاصدرة في لراؿ تكنولوجيا الدعلوماتالق

، لقدرة على العمل معنا في لرموعات، كاقاطع فيديو باستخداـ برامج معينةبإنشاء م
( الكلاـ) الكلاـكالقدرة على تقديم العركض التقدلؽية بالإضافة إلى القدرة على 

 كإتقاف الدفردات.
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الوسائط الرقمية لركاية القصص في بحثو الدعنوف "تطوير  (2015)  فيفت فرالصتيس .3
القائم على حل الدشكلات لتحستُ فهم الطلاب للمفاىيم. تظهر  تعليماستنادنا إلى ال

حوؿ الدواد  PBLالدستندة إلى  ركاية القصص الرقميةنتائج البحث الشاملة أف الوسائط 
ا باعتبارىا كسيلة تعليمية كفقنا لخبراء الإعلاـ كخ براء الدواد، الغركية تكوف لردية جدن

كاللغويوف ككذلك فعاؿ في فهم مفاىيم الطلاب. تظهر الفعالية من خلاؿ نتائج 
، ككاف KKM (77)طالبنا  26الدعرفي للطلاب بشكل كلاسيكي، حيث حقق  تعليمال

ك  39 درجات استجابة الطلاب في التجارب الصغتَة كالكبتَة على التواليمتوسط 
لذلك يتم تضمتُ كسائط ، 55ستجابات الدعلمتُ درجة ابلغ متوسط  ، بينما47

في الدعايتَ بشكل جيد للغاية. كاستنادا إلى نتائج استبيانات استجابات  تعليمال
على الدواد  PBLالدستندة إلى  ركاية القصص الرقميةالطلاب كالددرستُ من كسائل الإعلاـ 

 .تعليمالغركية تطبيقها بشكل جيد للغاية في عملية ال
في دراستها بعنواف تأثتَ لظوذج ركاية القصص على  (،2017الدين )نورلية سياريف  .4

. MI Jamiatul Khaerat Makassar فيلدل طلاب الصف الخامس  الكلاـ مهارة
لدل الطلاب قبل استخداـ لظوذج ركاية  الكلاـ مهارةجاءت نتائج برليل فئة 
 الكلاـ مهارةائج برليل فئات حتُ أف نت ٪، في29بنسبة القصص في الفئة العالية 

ا  بنسبة لدل الطلاب بعد استخداـ لظوذج ركاية القصص كانت في فئة عالية جدن
أف بيانات الَختبار القبلي كالبعدم  tعلى ذلك، أظهرت نتائج اختبار  ٪. علاكة71

 MI Jamiatulلدل الطلاب بعد استخداـ لظاذج ركاية القصص في  الكلاـ هارةلد

Khaerat Malengkeri Makassar  .0.05< 0.691حصلت على قيمة علامة .
توضح α (0000 <0.05 .)>بدستول ألعية  H1كتم قبوؿ  Hoكبالدثل، تم رفض 
لدل الطلاب في الصف الخامس ىناؾ تأثتَ باستخداـ  الكلاـ مهارةىذه النتائج أف 

 MI Jamiatul Khaerat Malengkeriلظاذج ركاية القصص في الفصل الخامس 
Makassar. 
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في بحثو بعنواف "تطوير الوسائط الرقمية لركاية  (،2016)  فحرم ادم نرغتما جيا.5
حوؿ الدوضوع الصحي كالدغذم لطعامي في  تعليمالقصص كوسيلة لدعم عملية ال

لػصل الباحثوف على نتائج تفيد بأف ". الددرسة الَبتدائية العامة فركدادم اثنا عشر
القصص الرقمية مناسبة لَستخدامها كوسيلة لدعم عملية الوسائط الدتعددة لركاية 

. لؽكن رؤية ذلك من خلاؿ نتائج تقييمات كسائل الإعلاـ التي أجراىا خبراء تعليمال
نتائج التقييم التي حصل عليها الإعلاـ كخبراء الدواد كالدستخدموف )الطلاب(. كبلغت 

٪ من 87موف )الطلاب( ٪ كالدستخد85.3٪ ، كخبراء الدواد 79.2خبراء الإعلاـ 
تظهر النتائج التي تم الحصوؿ عليها من  ٪. ثم100القيمة الإجمالية لكل مقيم بنسبة 

لؽكن أف بذعل  تعليمالدلاحظات كالدقابلات مع الطلاب كالدعلمتُ أف كسائط ال
. لؽكن إثبات ذلك من تعليمكالطلاب أكثر نشاطنا في ال تعليمالطلاب أكثر حماسنا لل

الفركؽ الحماسية الدقتًف بدتوسط  tحظات بعد حسابها باستخداـ اختبار خلاؿ الدلا
بعد كمتوسط  5.999مع الضراؼ  36.62الوسائط للطلاب قبل استخداـ 

طلاب. حصلت  8، عدد العينات  2669مع الضراؼ  43.38استخداـ الوسائط 
نتيجة  .3،808مع الضراؼ معيارم قدره  6.75-فرؽ نتائج الحساب على متوسط 

sig  ثم يتم رفض5٪ >0.2=  0.002ىي ، ٪ Ho . حماس أم أف متوسط
الطلاب قبل كبعد استخداـ ركاية القصص الرقمية متعددة الوسائط قد تغتَ. تتضمن 

القصص الرقمي متعدد الوسائط في  ركايةالَقتًاحات الدقدمة الحاجة إلى استخداـ 
بحيث لَ يشعر الطلاب بالدلل. لغب  تعليمالفصل الدراسي كوسيلة بديلة لدعم ال
الدبتكر للطلاب بحيث يكوف الطلاب  تعليمعلى الدعلمتُ تذكتَ قدرتهم على توفتَ ال

 .تعليمكال تعليمأكثر سعادة في برقيق أىداؼ ال

 الإعلاـ كسائل استخداـ فعالية" بعنواف بحثها في ،)2018رياف فطنتل قيدة ) .6
 أف النتائج أظهرت". يةركايةال النصوص كتابة تعليم في القصص لركاية الرقمية

 يةركايةال النصوص لكتابة تعليمال في القصص لركاية الرقمية الإعلاـ كسائل استخداـ
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 لؽكن. للغاية فعالَن  كافSMP Widodaren 1 Ngawi في طلاب A الثامن الصف في
 يةركايةال النصوص كتابة تعليم في الرقمية القصص ركاية كسائط استخداـ فعالية رؤية
 أكثر يكونوا أف إلى الطلاب القصص لركاية الرقمية الوسائط استخداـ دفع من

 للاىتماـ إثارة أكثر الدوضوع لغعل القصص لركاية الرقمية الوسائط تفاعلية، استخداـ
 إلصاز برستُ إلى الرقمية القصص ركاية كسائط استخداـ يؤدم أف كالتواصل، كلؽكن

 .الطلاب

، في بحثها بعنواف فعالية استخداـ مقاطع الفيديو (2019) كآخركفاندانج كسناكتي . 7
الرقمية لركاية القصص في مواد علم الدثلثات في الفصل العاشر لتحستُ برفيز 

أظهرت النتائج كجود اختلافات في الدافع التعليمي للطلاب باستخداـ  الطلاب.
لذين لَ يستخدموف ركاية القصص عبر ركاية القصص عبر الفيديو الرقمي كأكلئك ا

 في للطلاب التعليمي الدافع قيمةالفيديو الرقمي. لؽكن رؤية الفرؽ من متوسط 
 الوسائط استخداـ كبعد 28.44 بنسبة الوسائط استخداـ قبل التجريبي الفصل
تٍ أف كيت ماف اختبار من البحث نتائج تظهر ، ذلك إلى بالإضافة. 47.48 بنسبة

 تعليمكسائط ركاية القصص الرقمية للفيديو يتم استخدامو بشكل فعاؿ في الاستخداـ 
 التجريبي الفصل في الطلاب تعليم برفيز نتائجالدثلثي. كيتضح ذلك من متوسط 

. 11.07 بدقدار التحكم فئة في الطلاب برفيز متوسط ارتفع بينما 19.04 بنسبة
الفصل باستخداـ ركاية القصص الرقمية ي للطلاب في التعليم الدافع في الزيادة كانت

 أعلى من أكلئك الذين لم يستخدموا ركاية القصص الرقمية للفيديو.

تطوير الوسائط الرقمية لركاية  ، في بحثها بعنواف(2017)كآخركف  . يوننا رسم فراننت8
ركاية القصص ىي كسائط دمى تعتمد على  ا البحثيدكية للعرائس. نتائج ىذالقصص ال

. كلؽكن ملاحظة ذلك من نتائج تعليمتم تطويرىا بشكل صحيح كفعاؿ في ال ةالرقمي
 صالحة بدا فيو الكفاية كلؽكن ٪ بدعايت80َنسبة اختبار خبتَ الدواد الذم لػصل على 

 الطلاب في شكل اختبار تعليم، اختبرت أيضنا نتائج استخدامو. في التجارب الديدانية
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أف الدوضوع الفرعي لوسائط الدمى  T. أظهرت نتائج اختبار اختبار البعدمك  القبلي
لتنوع ثقافة بلدم أثبت أنو قادر على برستُ  ركاية القصص الرقميةاليدكية الدستندة إلى 

 .تعليمالطلاب كأثبت فعاليتو في دعم عملية ال تعليمنتائج 

ركاية  قصصفي بحثها بعنواف تأثتَ تطبيق طريقة ال ،(2012نوريفط )خليفة إيدا . 9
الطلاب من  تعليمالرقمية في الدواد الإلصليزية جدتي ىي مادة دكتوراه لتحستُ نتائج 

لػصل الباحثوف على نتائج مفادىا أف تأثتَ . Mts Negeri III Surabayaالفصل السابع 
تطبيق طريقة ركاية القصص الرقمية في مادة اللغة الإلصليزية جدم ىو طبيب لؽكنو 

. لؽكن MTs Negeri III Surabayaالطلاب في الفصل السابع  تعليمبرستُ نتائج 
إثبات ذلك في الَختبار التمهيدم كالتحليل اللاحق للطلاب كالذم يوضح أف 
الفصل التجريبي )السابع عداف السابع ب( الذم بست معالجتو باستخداـ طريقة ركاية 

نة بفئة التحكم )السابع ج( ، مقار تعليمديو زيادة كبتَة في نتائج الالقصص الرقمية ل
باستخداـ الطريقة في لرموعات. لذلك لؽكن الَستنتاج أف تأثتَ تطبيق طريقة ركاية 

  .تعليمالطلاب كيؤثر على عملية ال تعليمالقصص الرقمية لؽكن أف لػسن نتائج 

 التشابو أكجو الدؤلفوف يصنف سابقوف، باحثوف أجراىا التي الأبحاث من
 :التالي الجدكؿ في الختاـ في الدؤلفوف بو قاـ الذم البحث مع كالَختلاؼ

 1.1 الجدكؿ

 .السابق البحث مع كالَختلاؼ التشابو أكجو 

اسم الباحث، العنواف،  الرقم
 كالدرجع

 حتلافاتالَ تشابهاتالد

1 Yoga Hermawan 

“Penerapan model 

pembelajaran paired 

 حوؿ كلالعا دراسة
 كلاـال مهارة

 الكلاـ مهارة تعليم 
ركاية  استًاتيجية باستخداـ
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storytelling untuk 

meningkatkan 

keterampilan berbicara 

pada mata pelajaran 

Bahasa Indonesia”. 
Skripsi. 

 .الرقمية القصص

2 Atiqah Nurul Asri dkk 

“Penerapan Digital 

Storytelling Dalam 

Pembelajaran Bahasa 

Inggris Di Program 

Studi Manajemen 

Informatika”. 

Jurnal Ilmiah Edukasi & 

Sosial, Volume 8, 

Nomor 2. 

 القصص ركاية دراسة
 .معنا الرقمية

ركاية  تطبيق دراسة 
 مهارة على الرقمي القصص

 .العربية باللغة الكلاـ

3 Pipit Varaningtiyas 

“Pengembangan Media 

Digital Story Telling 

Berbasis Problem Based 

Learning Untuk 

Meningkatkan 

Pemahaman Konsep 

Siswa”.  

Skripsi. 

 من كل دراسة
 ركاية استًاتيجيات

 .الرقمية القصص

 القصص ركاية تطبيق
  هارةالد على الرقمية

 الكلاـ.

4 Nurliah Syarifuddin 

“Pengaruh Model 

storytelling terhadap 

keterampilan berbicara 

peserta didik kelas V MI 

Jamiatul Khaerat Kota 

Makassar”. 

Skripsi . 

 الكلاـ مهارة دراسة الكلاـ. مهارة دراسة
 ركاية بنية باستخداـ
 .الرقمية القصص

5 Vachry Ardi Nugratama 

Jaya “Pengembangan 

Multimedia Digital 

Storytelling Sebagai 

Sarana Penunjang 

Proses Pembelajaran 

Pada Tema Makaanku 

Sehat Dan Bergizi Di 

SD Negeri 12 

Purwodadi”. 

Skripsi. 

 القصص ركاية تدرس
 .الرقمية

 القصص ركاية دراسة
 الكلاـ مهارة في الرقمية

 .العربية باللغة

6 Riana Fathonatul القصص ركاية دراسة القصص ركاية دراسة 
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Qoidah 

“Efektivitas 

penggunaan media 

Digital storytelling 

dalam pembelajaran 

menulis teks narrative”. 

Jurnal Prosiding 

seminar nasional Kaluni 

Volume 1-2018. 

 الكلاـ مهارة في الرقمية .معنا الرقمية
 .العربية باللغة

7 Endang krisnawati dkk 

“Efektifitas Penggunaan 

Video Digital 

Storytelling Pada 

Materi Trigonometri Di 

Kelas X Untuk 

Meningkatkan Motivasi 

Belajar Siswa”. Jurnal 

Penelitian Pendidikan 

dan Pengajaran 

Matematika, vol. 5 no. 

2, pp. 55–62. 

 القصص ركاية دراسة
 .معنا الرقمية

 القصص ركاية دراسة
 الكلاـ مهارة في الرقمية

 .العربية باللغة

8 Yunina Resmi Prananta 

dkk “Pengembangan 

Media Boneka Tangan 

Berbasis Digital 

Storytelling”. 
Jurnal Pendidikan:  

Teori, Penelitian, dan 

Pengembangan Volume: 

2 Nomor: 5 Bulan Mei 

Tahun 2017    

 القصص ركاية دراسة
 .معنا الرقمية

 القصص ركاية دراسة
 الكلاـ مهارة في الرقمية

 .العربية باللغة

9 Ida Cholifah Nurcipto 

“Pengaruh Penerapan 

Metode Digital 

Storytelling Pada Mata 

Pelajaran Bahasa 

 القصص ركاية دراسة
 .معنا الرقمية

 القصص ركاية دراسة
 الكلاـ مهارة في الرقمية

 .العربية باللغة
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Inggris Materi My 

Grandfahter Is A Doctor 

Untuk Meningkatkan 

Hasil Belajar Siswa 

Kelas VII Mts Negeri 

III Surabaya”. 

Volume 01 Nomor 01 

Tahun 2012, 0 – 216. 

 

 ط. نظامية الكتابة
 كىي : قسمتُتنقسم كتابة ىذا البحث العلمي إلى 

العلمي، تقرير القسم الأكؿ الذم لػتوم على: صفحة الغلاؼ، موافقة البحث  .1
وافقة لجنة الدناقشة، الَستهلاؿ، الإىداء، كلمة الشكر كالتقديم، الدشرفتتُ، م

 إقرار الطالبة، الدلخص، لزتويات البحث، قائمة الجداكؿ
 كما يلي:  امسالقسم الأساسي الدكوف من الباب الأكؿ حتى الباب الخ .2

برديد البحث، أسئلة خلفية البحث،  ، لػتوم على مقدمة تتكوف من:الباب الأول
البحث، أىدؼ البحث، فرضية البحث، فؤائد البحث، برديد الدصطالحات، الدراسات 

 .السابقة، نظامية الكتابة

لَستًابذيات ركاية النظرم الذم يشرح النظرم الدتعلق الإطار  لػتوم على، الباب الثاني
 .القصص الرقمية كمهارة الكلاـ 

، لرتمبع البحث البحثتصميم ، كنوعو البحثمدخل لػتوم على  الباب الثالث،
كعينتو، أدكات البحث، أساليب جمع البيانات، خطوات الفالية من استًابذيات ركاية 

 .القصص الرقمية في مهارة الكلاـ،  أساليب برليل البيانات

 .ناقشةالبحث كالد ئجيتوم على نتاالباب الرابع، 
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لَستنتاجات كالَقتًاحات كالكلمات ، ىو الَستنتاج الذم يتكوف من االباب الخامس
ةالختامي
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 الباب الثاني

 النظري طاارالا

 اللغة العربية تعليمأ. 

كفقنا لوزارة التًبية الوطنية ىو عملية تفاعل بتُ الطلاب كالدعلمتُ كموارد  تعليمال
في بيئة تعليمية سواء بيئات تعليمية رسمية أك غتَ رسمية )كزارة التًبية الوطنية.  تعليمال

، دغينجالطلاب. ) تعليمإلى الجهود الدبذكلة ل تعليم.( كفقنا لدينغنغ، يشتَ ال2008
ىو جهد من قبل الدعلمتُ بذاه  تعليم(. لذلك لؽكن أف يكوف مفهوما أف ال1989

 شيء ما بفعالية ككفاءة. تعليمحتى يتمكن الطلاب من  تعليمالطلاب في تفاعلات ال

تعليم اللغة الأـ أك اللغة الأكلى أسهل لأنو لػدث بشكل طبيعي من خلاؿ 
الأنشطة مع كالديها كبيئتها. على عكس اللغات الأجنبية، لؽيل التدريس إلى أف يكوف 

 أف إتقاف أكثر صعوبة لأف اللغة نادرا ما تستخدـ أك حتى لم لػدث من قبل حتى
الدفردات كتركيب الجمل غتَ معركؼ للمجتمع. لذلك، فإف تدريس لغة أجنبية يتطلب 

ة الدنتظمة كالدستمرة حتى لؽكن تكييف اللغة الأجنبية كتعويدىا مايو الكثتَ من الوقت كالد
 ا، بالإضافة إلى اللغة العربية.يتعلمونهعلى الأشخاص الذين 

وـ بو الدعلم على النحو الأمثل حتى يتمكن ىي نشاط تعليمي يق تعليممادة ال
الطلاب الذين يقوموف بتدريس مادة معينة من القياـ بأنشطة تعليمية بشكل جيد. بدعتٌ 

ىو جهد يبذلو الدعلم في إنشاء أنشطة تعليمية معينة تؤدم إلى برقيق  تعليمآخر، ال
تم تنفيذه على النحو اللغة الأجنبية ىو نشاط تعليمي ي تعليمالأىداؼ. كبالتالي، فإف 

 الأمثل من قبل
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الدعلم حتى يتمكن الطلاب الذين يقوموف بتدريس لغة أجنبية معينة من القياـ بأنشطة 
 (.2011:32،اجفلغة أجنبية ) تعليمجيدة، بحيث يؤدم إلى برقيق ىدؼ  تعليم

كاحدة من لغات العالم التي شهدت التطور كفي الوقت نفسو، تعد اللغة العربية 
. تشمل اللغة العربية في دراسة التاريخ عائلة اللغة السامية،  الَجتماعي للمجتمع كالعلوـ
عائلة اللغة الدستخدمة من قبل الشعوب التي تعيش حوؿ نهرم دجلة كالفرات، كسهوؿ 

 (.2: 2003سوريا كشبو الجزيرة العربية )الشرؽ الأكسط( )أزىر ، 

اللغة العربية ىو جهد من  تعليمأف يستنتجوا أف  كاتبةمن التعريف أعلاه لؽكن لل
شيء ما  تعليماللغة العربية حتى يتمكن الطلاب من  تعليمالدربتُ لضو الطلاب في تفاعل 

 .بفعالية ككفاءة

 بدا في ذلك: هارةجوانب من الد اربعاللغة العربية ىناؾ  تعليمفي 

 الَستماع ةأ( مهار 

لغوية متقبلة، حيث تتلقى معلومات من أشخاص  مهارةالَستماع ىي  ةمهار 
 آخرين )متحدثتُ(.

 القراءة ةب( مهار 

لغوية تقبل بطبيعتها، كتتلقى معلومات من أشخاص  مهارةالقراءة ىي  ةمهار 
آخرين )كتاب( في شكل مكتوب. القراءة ىي تغيتَ في شكل الكتابة إلى شكل من 

 أشكاؿ الدعتٌ.
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 الكتابة ةمهار ج( 

لغوية ىي الطبيعة التي تنتج أك توفر معلومات للآخرين  مهارةالكتابة ىي  ةمهار 
)القراء( في شكل مكتوب. الكتابة ىي تغيتَ في شكل الأفكار أك الدشاعر إلى شكل 

 مكتوب.

 كلاـال ةد( مهار 

 منتجة أك تنتج أك تنقل الدعلومات إلى الآخرين مهارةىي  مهارة الكلاـبينما 
)الَستماع( في شكل أصوات لغوية الكلاـ ىو عملية تغيتَ شكل أصوات اللغة إلى 

 (.2003:8،أزىرأشكاؿ الكلاـ )

 عناصر لغب معرفتها ، بدا في ذلك: ثلاثاللغة العربية ىناؾ  تعليمفي 

 أ( أصوات 

ا. يشمل الغرض من ال تعليمفي  الصوتي  تعليماللغة، يصبح إتقاف الصوت مهمنا جدن
بشكل عاـ إتقاف نظاـ الصوت بأكملو في شكل التعرؼ على الصوت كفهمو بشكل 

بنشاط كاستخداـ أصوات اللغة بشكل منتج. إلى  الكلاـمتقبل، ككذلك في شكل 
جانب شكل الحركؼ الساكنة كالدتحركة، يتضمن نظاـ الصوت الأصوات العالية 

 (.53: 2009ما إلى ذلك )عبد، كالدنخفضة، كضغط الكلمات كالجمل، كالتجويد، ك 

 ب( الدفردات 

يتطلب إرساؿ رسائل اللغة أف يكوف الدستخدموف قادرين على اختيار الدفردات 
الدناسبة كالدناسبة للتعبتَ عن الدعتٌ الدطلوب. إف الفهم الصحيح للرسائل الدنقولة من 
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يح للمفردات خلاؿ اللغة يتم برديده إلى حد كبتَ من خلاؿ الفهم كالَستخداـ الصح
 (.56: 2009الدستخدمة في المحادثة )عبد، 

 قواعدالج( 

د ىو أحد الدكونات الذامة التي لَ تنفصل عن اللغة الدتعلقة ببناء الكلمات عالقوا
في الأكتار. بالإضافة إلى ذلك، يرتبط النحو أيضنا بالتغيتَات في شكل الكلمات باللغة 

فهم كاستخداـ تشكيل  تعليملقواعد الالعربية. تتضمن أىداؼ الخطوط العريضة 
 (.60: 2009الكلمات كالعبارات كالجمل )عبد، 

 الكلام مهارة. ب
 الكلام مهارةفهم  .1

 في ىمرفكاأ لتعبتَ تلكلماأك ا اتلأصوا عن لتعبتَا رةمها ىي  ـلكلاا رةمها
 لغعل لتيا لأساسيةا رةمها ىي لأجنبيةا .لدخاطبأك ا لدشاعرا ت،لرغباكا راءلآا شكل

 .لآخرينا مع صلاللتو سيلةك ىو ـلكلاا كما. اؼلأىدا بعض من ؼلذدا
الكلاـ على أنها طاىر. كمع ذلك، فإف لكل  ةغالبنا ما يشار أيضنا إلى مهار 

منهما تأكيدات لستلفة، كالتي )مهارة الكلاـ( تؤكد أكثر على القدرة على الفم. في حتُ 
اللغة  تعليمأف التعبتَ بالإضافة إلى اللفظي لؽكن أف يتحققا في شكل مكتوب، لذلك في 

)القدرة على  التحريرمتعبتَ )قدرة الكلاـ( ك  شفهيالتعبتَ العربية يوجد الدصطلح 
 الكتابة(، ككلالعا لذما تشابو أساسي، نشطاف ليقوؿ ما ىو في عقل شخص ما.

، يعتمد أكلَن على القدرة على الَستماع، كالقدرة على إتقاف كلاـعند بدء بسرين  
الدفردات كالقدرة على التعبتَ عما يدكر في ذىنو. كفقنا للمدرسة التواصلية كالبراغماتية، 

الكلاـ كالَستماع ارتباطنا كثيقنا. تتميز التفاعلات اللفظية بسماع قوم  ةمهار ترتبط 
للمعلومات الواردة. في ىذا التواصل، يتطلب الأمر متحدثان قادرنا على ربط الدعتٌ كتعيتُ 
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نغمة كإيقاع المحادثة بحيث يتحقق التفاعل بشكل صحيح كمن لغب أف يقوؿ ماذا كلدن 
 كمتى كلداذا.
لاـ ىي في الأساس مهارة لإعادة إنتاج تدفق نظاـ الصوت الدفصلي الك ةمهار 

الذم يهدؼ إلى توصيل الَحتياجات كالَحتياجات كالدشاعر كالرغبات للآخرين. في 
ىذه الحالة، فإف اكتماؿ الكلاـ ىو مطلب علمي لغعل من الدمكن إنتاج لرموعة كاسعة 

كالكلاـ. تتحقق ىذه الدهارة أيضنا من أصوات التعبتَ كالضغط كالنغمات كأغاني الصمت 
من خلاؿ الثقة في الكلاـ بشكل طبيعي كصادؽ كصحيح كمسؤكلية من خلاؿ القضاء 

 على الدشكلات النفسية مثل الخجل كالتواضع كالتوتر ككزف اللساف كغتَىا.
الكلاـ مهارة لتحية الرسائل شفهيان للآخرين، كيتأثر استخداـ  ةيعد فهم مهار 

بعدة عوامل لؽكن أف نشتَ إليها عملينا، مثل الحفظ كالتجويد كاختيار  اللغة لفظينا
الكلمات كبنية الكلمة كالجمل كمنهجية الكلاـ كلزتول الكلاـ ككيفية البدء كإنهاء 

 المحادثة، ككذلك الدظهر.
( الكلاـ كعملية اتصاؿ تفاعلية تشمل الدتحدثتُ 92: 2006يعرؼ رزفي )

ط في شكل عمل شفهي مكتوب من موضوع معتُ، كلكن كالدستمعتُ. الكلاـ ليس فق
 اللغة الفرعية. مهارةالكلاـ يعتٍ إتقاف الطلاب في لستلف 

 الكلام ةمن مهار  أهدف .2
اللغة الثانية إلى تسهيل الطلاب في التعبتَ  تعليمالكلاـ في  ةمهار  تعليميهدؼ 

الكلاـ تسهيل الطلاب في  ةمهار  تعليمعن نواياىم في اللغة الدستهدفة. من بتُ أىداؼ 
الكلاـ، كضوح الكلاـ، كالدسؤكلية، كتشكيل السمع الدسيحي، كتشكيل عادات الكلاـ 

 (.2017، الكلاـ أك القدرة على الكلاـ )ىندرم مهارةفي 
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ة الكلاـ مايو الكلاـ للطلاب الفرصة لد ة، بُسنح مهار تعليمأ. سهولة الكلاـ، أثناء عملية ال
الكلاـ الخاصة بهم، سواء في الفصل أك  ةيتمكنوا من تطوير مهار باللغة الذدؼ حتى 
 في الأماكن العامة.

ب. كضوح الكلاـ، بحيث يكوف الطلاب قادرين على نطق الذدؼ بدقة كبشكل 
كاضح، سواء التعبتَ أك الجملة الجمل. يتوقع من الطلاب أف يكونوا قادرين على 

لكلاـ يؤثر على كضوح المحتول الذم ترتيب الأفكار بدقة كبشكل جيد، لأف كضوح ا
 سيتلقاه الدستمع.

الكلاـ يشدد أيضنا على أف الطلاب سيكونوف  ةمهار  تعليمج. الدسؤكؿ، الغرض من 
مسؤكلتُ عن المحتول الذم سيتم تسليمو، كدقة المحتول كالدوضوعات التي سيتم 

حالة المحادثة استخدامها كمحادثة، كالغرض من المحادثة، كالددعو للتحدث، ككيفية 
 كالجو في ذلك.

الَستماع. لػتاج  مهارةالكلاـ جنبا إلى جنب مع  ةد. تشكيل السمع النقدم، كمهار 
الطلاب إلى الَستماع كالتقييم النقدم للكلمات التي تم تسليمها من بسارين الكلاـ 

 التي تم إجراؤىا.
عادات اللغة من  ق. تتشكل عادات اللغة بسبب رغبة حقيقية من الطلاب. يبدأ تكوين

 التفاعل مع اللغة الدستهدفة لشخصتُ أك أكثر باستمرار.
الَستماع بشكل  مهارةك. كتقييمها من خلاؿ بسارين بردث جيدنا بالإضافة إلى تطوير 

 لتكوف قادرنا على تقييم الكلمات الدنطوقة. تعليممناسب كنقدم، لغب أف ت
 الكلام ةخصائص مهار  .3

الكلاـ لدل الطلاب بناءن على الَنسجاـ بتُ طلاقة  ةلغب تصميم أنشطة مهار 
الكلاـ كدقة الدعتٌ. نعومة كدقة ىي عناصر مهمة في النهج التواصلي. تتمثل إحدل 

 ة التدريب داخل الفصل كخارجو.ايو طرؽ تطوير كفاءات الطلاب في لش
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الكلاـ ىي الطلاقة كىذا ىو الذدؼ الرئيسي للمعلم في  ةالسمة الأكلى لدهار 
الكلاـ للطلاب حيث يتحدثوف بطريقة لؽكن  مهارةالكلاـ. الطلاقة ىي  ةريس مهار تد

( 2000)حدغ فهمها من قبل الشخص الآخر كلَ تضر بالنوايا التي يتم إيصالذا. ينص 
على أف الطلاقة ىي القدرة على الإجابة بشكل متناغم من خلاؿ ربط الكلمات 

 الضغط كالتجويد.كالعبارات، نطق الأصوات بوضوح، كاستخداـ 
 تعليموف بطلاقة في تعليمالسمة الثانية لأداء الكلاـ ىي الدقة. لغب أف يكوف الد

اللغة الدستهدفة. لذلك، لغب على الدعلمتُ التأكيد على الدقة في عملية التدريس. لغب 
أف ينظر الطلاب في دقة الكلاـ، سواء كاف ذلك مناسبنا في اختيار الدفردات، أك في 

 الذياكل النحوية. استخداـ
 الكلام ةصعوبة في مهار  .4

ة الكلاـ باللغة ايو الكلاـ، غالبنا ما يواجو الطلاب صعوبات في لش تعليمفي عملية 
الذدؼ، لأف كل لغة لذا خصائص لستلفة. على سبيل الدثاؿ، اللغة الإلصليزية، غالبنا ما 

غتَ موجودة  ضلؼتلف النطق عن الكتابة، على سبيل الدثاؿ اللغة العربية، فهناؾ رسائل 
 في الإندكنيسية.

الكلاـ ما  ةمهار  تعليممن بتُ الصعوبات التي قد يواجهها الطلاب أثناء عملية 
 يلي:

 طلاقة اللغة، كذلك لأف الطلاقة ترُل من خلاؿ العبارات كليس الكلمات. (أ
ضعف إتقاف الدفردات يؤدم أيضنا إلى تداخل في إيصاؿ الرسائل إلى الشخص  (ب

 الآخر.
 عدـ دقة التًكيز كالإيقاع كالتجويد في الكلاـ.( ج
 باللغة الذدؼ. ة في الكلاـمايو جامدة في الولَدة بسبب عدـ الد (د
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سيتم التغلب على ىذه الصعوبات من قبل الطلاب بسشيا مع التمارين التي 
 .هارةعدد من الد تعليميقوموف بها في عملية 

 العربية اللغة مياستراتيجيات التعل ج.

ىي خطة كقواعد  تعليم( أف استًاتيجية ال67: 2012)لعيد كمصطف كشف 
 تعليمستلعب كستنتقل من الفتح إلى الختاـ في عملية الة مايو كخطوات ككسائل تعتٍ أف الد

 .في الفصل الدراسي من أجل برقيق الأىداؼ
لغب أف يقوـ بها  تعليمىي أنشطة  تعليمأف استًاتيجيات ال (11: 2011) كمفقال

 بفعالية ككفاءة. تعليمالدعلموف كالطلاب حتى لؽكن برقيق أىداؼ ال

من الطرؽ التي سيستخدمها  تعليماتيجيات ال(، تعد استً 9: 2011)مصطف كفقنا لػ
، كيتم الَختيار من تعليمالتي سيتم استخدامها أثناء عملية ال تعليمالدعلموف لَختيار أنشطة ال

كاحتياجات الطلاب كخصائص الطلاب  تعليمخلاؿ النظر في الحالة كالظركؼ كمصادر ال
 .تعليمكاجهت من أجل برقيق أىداؼ ال

ىي خطة كطرؽ ككسائل سيتم استخدامها في نشاط  تعليماستًاتيجية اللؽكن استنتاج أف 
من الَنفتاح إلى الختاـ من خلاؿ الَنتباه إلى الدوقف كالظركؼ كمصادر  تعليمالتدريس كال

التي تم  تعليمكاحتياجات الطلاب كخصائص الطلاب التي تواجههم لتحقيق أىداؼ ال تعليمال
ت لتحقيق أىداؼ معينة. أم أف ابذاه جميع قرارات صنع تعيينها. يتم ترتيب الَستًاتيجيا

، كاستخداـ لستلف تعليمالإستًاتيجية ىو برقيق الأىداؼ. كبالتالي، فإف إعداد خطوات ال
أكلَن،  تعليمكلها موجهة لضو برقيق الأىداؼ. لغب برديد أىداؼ ال  تعليمال الدرافق كمصادر

 لأف الأىداؼ ىي ركح تنفيذ الَستًاتيجية.
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العربية إلى الَعتبارات التالية:  تعليملؽكن أف يستند اختيار استًاتيجيات ال ،كفقنا لذادم
( 5( شركط التعليم، )4( طلاب، )3( مادة أك لزتول الدرس، )2، )تعليم( أىداؼ ال1)

 تكاليف. (7( مرافق مستخدمة ك )6مرة، )

اللغة العربية لَ لؽكن اختياره عشوائيان، كلكن يتم تعديلو  تعليماختيار استًاتيجيات 
التي لَ تشمل  تعليمها. بشكل عاـ، ستجعل استًاتيجيات التعليماللغوية الدراد  مهارةكفقان لل

حقق ، لذلك لم تتتعليمالطلاب أك الرتابة ىؤلَء الطلاب يشعركف بالدلل كعدـ الدافع في ال
 بشكل صحيح. تعليمأىداؼ ال

. لغب تصميم الَستًاتيجية تعليممهمة جدا في برقيق أىداؼ ال تعليماستًاتيجيات ال
ها، كظركؼ تعليماللغوية الدراد  هارة، كتكييفها مع الدتعليمقبل تنفيذ أنشطة التدريس كال

 .تعليمالفصل كالطلاب، ككذلك كل ما يتعلق بأنشطة التدريس كال

، تتم عملية 19الفصل الرابع الدادة  2005لعاـ  19اللائحة الحكومية رقم في 
في كحدة التعليم بشكل تفاعلي كملهم كلشتع كبردم كبرفيز الطلاب، كتوفر مساحة  تعليمال

كافية للمبادرة كالإبداع كالَستقلالية كفقنا لدواىبهم كاىتماماتهم ك التطور الجسدم، ككذلك 
، تعليمكفقنا للوائح الحكومية، ىناؾ عدد من الدبادئ المحددة في إدارة ال تُ النفسيتُ.تعليمالد

 على النحو التالي:

 تفاعلية .1
يشتَ الدبدأ التفاعلي إلى أف التدريس لَ يتعلق فقط بنقل الدعرفة من الدعلم إلى 

. تعليمالطلاب، كلكن يعتبر التدريس عملية لتنظيم البيئة لؽكن أف برفز الطلاب على ال
ىي عملية تفاعل بتُ الدعلمتُ كالطلاب، كبتُ الطلاب  تعليمكبالتالي، فإف عملية ال



26 
 

 
 

كالطلاب، كبتُ الدشاركتُ كبيئتهم. من خلاؿ عملية التفاعل، يسمح للطلاب بتنمية 
.  قدراتهم، عقلينا كفكريان

 ملهمة .2

ىي عملية ملهمة تسمح للطلاب بدحاكلة القياـ بشيء ما، لذلك،  تعليمعملية ال
ب على الدعلم فتح لرموعة متنوعة من الَحتمالَت التي لؽكن للطلاب القياـ بها. دع لغ

 الطلاب يفعلوف كيفكركف كفقنا لإلذامهم.

 الدرح .3

لشتعة  تعليم، لغب على الدعلم أف يسعى جاىدان من أجل عملية تعليمفي عملية ال
ترتيب غرفة جيدة (. لؽكن إجراء عملية تعليمية لشتعة، من خلاؿ تعليم)الَستمتاع بال

كجذابة، برقق عناصر الصحة، على سبيل الدثاؿ من خلاؿ تنظيم الضوء كالتهوية، كما 
النشط كالدتنوع، كذلك  تعليمإلى ذلك؛ ككذلك برقيق عنصر الجماؿ، من خلاؿ إدارة ال

التي يتم إصدارىا  تعليمككسائل الإعلاـ كمصادر ال تعليمباستخداـ ألظاط كلظاذج ال
 لدل الطلاب. تعليملى حركات الدعلمتُ القادرة على إثارة حافز البالإضافة إ

 بردم .4

التفكتَ لديهم، كىي  مهارةالتي تتحدل الطلاب تطوير  تعليملؽكن لعملية ال
برفيز عمل الدماغ إلى أقصى إمكاناتو. لؽكن تنمية ىذه القدرة من خلاؿ تطوير فضوؿ 

ل ما يقدمو الدعلم كيفعلو قادرنا على الطلاب من خلاؿ التجربة كالخطأ. لغب أف يكوف ك
 كيفية القياـ بذلك(.  تعليم، كالقياـ )(تعليمكيفية ال  تعليمبرفيز الطلاب على التفكتَ )
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 الدافع .5

الطلاب". بدكف دافع، من الدستحيل أف  تعليمالدافع ىو "جانب مهم جدا ل
د أدكار كمهاـ . لذلك، فإف إثارة الدافع ىي أحتعليميكوف لدل الطلاب الرغبة في ال

 .تعليمالدعلم في كل 

الكلاـ،  ةمهار  تعليماللغة العربية، ىناؾ استًاتيجيات تستخدـ خصيصنا ل تعليمفي 
. في ىذه DSTكىذه الَستًاتيجيات ىي استًاتيجيات ركاية القصص الرقمية أك تعُرؼ باسم 

موجهوف لبدء عملية الإستًاتيجية، يُطلب من الطلاب أف يكونوا أكثر إبداعنا، لأف الطلاب 
غتَ الفورية، كالتي تبدأ بإعداد الدقالَت أك إعداد الدقالَت، كإعداد الصور أك الصور  تعليمال

الدتعلقة بركاية القصة، كإنشاء مقاطع الفيديو، كالجمع بتُ الدقالَت كالصور الفيديو، حتى 
اتيجية ركاية إضافة الصوت. ىذا ىو السبب في استخداـ نظرية البنائية في تطبيق استً 

القصص الرقمية ىذه حتى يتمكن الطلاب من تطوير معرفتهم الخاصة، لذلك يتم استخداـ 
كأساس لتطبيق استًاتيجيات ركاية القصص الرقمية في ىذا   ةىذه النظرية من قبل الباحث

 المجاؿ.

 إستراتيجية رواية القصص الرقمية د.

 فهم إستراتيجية رواية القصص الرقمية .1
تطوير أنشطة ركاية القصص التي يدعمها الإبداع في  يىركاية القصص الرقمية 

)متو، أضاؼ  (.2012:168، فتًالجمع بتُ الوسائط الدتعددة مع ما يتم تسليمو )
ىو اربذاؿ للفن القديم في التعبتَ الحديث في لراؿ ركاية   ركاية القصص الرقمية ،(2008

قصص في العصور القدلؽة، كعادة ما يقاؿ أماـ القصص أك ركاية القصص. استخداـ ال
 نتَاف الدعسكر بخط دائرم.
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عملية الجمع الدنظم بتُ “( القصة الرقمية بأنها: 2016كعرؼ )عبد الباسط، 
القصص التقليدية كتوظيف التكنولوجيا الرقمية، أك السرد الشفهي كالمحتول الرقمي كالذم 

 .”يشمل الصوت ك الصورة ك الفيديو
كاحدة من الَستًاتيجيات التي لؽكن  ركاية القصص الرقمية، تعد تعليمفي ال

استخداـ  مهارةالكلاـ كالَستماع كالكتابة ك  مهارةاستخدامها من خلاؿ الجمع بتُ 
من  تعليم ركاية القصص الرقمية استًاتيجية (. لذلك، تعد2010، لزيدالتكنولوجيا )

لغوية كتطور  مهارةخلاؿ استخداـ التكنولوجيا في صنع القصص الرقمية عن طريق إنشاء 
ىو مزيج من  ركاية القصص الرقمية(، أف 9:  2010فراجل ) كشف تكنولوجي. ك  

استخداـ تطبيقات البرلريات مع شيء لؽكن أف لػسن من مهارة الكلاـ كالكتابة 
 للطلاب.

التوقيت الصيفي ىذه لرموعة متنوعة من لؽكن أف تستخدـ استًاتيجية 
التطبيقات، سواء من أجهزة الكمبيوتر كالذواتف الذكية، كيتم حزـ عرض ركاية القصص في 
التوقيت الصيفي في مقاطع الفيديو مع مدة كافية. من بتُ التطبيقات التي لؽكن 

قمية أك أك الكامتَات الر  Microsoft PowerPoint استخدامها في ىذه الَستًاتيجية
Microsoft Photo Story يقات الدوجودة في أك مسجل الصوت أك الصاركخ الدنزلق أك التطب

ىكذا ك  studio viva أك mp4، مثل صناع فيديو صور أك صناع أفلاـ الذواتف الذكية
 .دكاليك

كفقنا لخبراء التعليم، لؽكن تطبيق استًاتيجية التوقيت الصيفي ىذه في مواضيع 
تُ الدتنوعة. تعليمالد تعليملستلفة، بدا في ذلك اللغة العربية، كلؽكن أف تكوف مكانان لألظاط 

، مقنعة كتنسيق تعليمي للتدريس، تارلؼية  لؽكن تشكيلها ركاية القصص الرقميةكبالتالي، في 
 اكس.أك كنشاط ع
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 أهداف إستراتيجية رواية القصص الرقمية .2

عن طريق ركاية القصص حتى  تعليمبذعل ال ركاية القصص الرقمية استًاتيجية تعُد
يتمكن الطلاب من استهلاكها بسهولة، مع مراعاة أف طلاب اليوـ ىم "مواطنوف 
 رقميوف". أكثر من ذلك، لؽتلك مدرسو اليوـ أيضنا تسهيلات إلكتًكنية للتدريس، مثل

كالذواتف الذكية كشبكات الإنتًنت. ىذه الدرافق لؽكن أف تساعد في تنفيذ  حاسوب
 .تعليمصيفي في الالتوقيت ال

لؽكن الحصوؿ عليها ، ركاية القصص الرقميةبالنسبة للمواد التي سيتم تقدلؽها مع 
. بدا في ذلك التطبيقات الدختلفة التي لؽكن أف تدعم  أك تنزيلها بسهولة، حتى لرانان

 اللغة بدا في ذلك اللغة العربية ملموسنا كسياقنا. تعليمالتوقيت الصيفي، لؽكن أف يكوف 
لغعل الطلاب أكثر إبداعنا، لأف الطلاب يتم  ركاية القصص الرقميةباستخداـ 

التي ليست فورية، كالتي تبدأ في كتابة الدقالَت أك إعداد  تعليمتوجيههم لبدء عملية ال
الدقالَت أك إعداد الصور أك الصور الدتعلقة بركاية القصص أك إنشاء مقاطع فيديو أك 

اطع الفيديو، حتى إضافة الصوت. يتم حزـ نتائج عملية دمج الدقالَت مع الصور كمق
التوقيت الصيفي قدر الإمكاف، حتى من خلاؿ عملية التحرير بحيث تكوف النتائج 

 .DVDالقصول كلؽكن نشرىا عبر كسائل التواصل الَجتماعي أك بززينها على قرص 

 صائص استراتيجية رواية القصص الرقميةخ .3
ركاية القصص الجيدة ىي قصة مثتَة للاىتماـ، يتذكرىا القراء بسهولة، كلذا 
مظهر جذاب أيضنا. لذلك، فإف لف قصة مع رقم رقمي سيجعل من السهل جذب 

اللغات الأجنبية، بدا  تعليمفي  ركاية القصص الرقميةانتباه الآخرين. لذلك، إذا تم تطبيق 
 مبدعتُ.في ذلك اللغة العربية، فسيكوف الطلاب 
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التوقيت الصيفي امتداد لَستًاتيجية ركاية القصص الشفوية طويلة الأمد. على 
ركاية القصص الأقل ىناؾ بعض العناصر التي لغب أخذىا في الَعتبار عند استخداـ 

في درس، كىي الدشكلة التي ستتم مناقشتها، كجوىر القصة في نهاية التسليم،  الرقمية
لو خصائصو  ركاية القصص الرقمية، كتتَة القصة الدقدمة. كالدوسيقى التي تدعم القصة

 الخاصة، بدا في ذلك:
 استًاتيجية بذمع القصص مع استخداـ الوسائط الرقمية. )أ
تصبح استًاتيجية تعليمية لشتعة كلشتعة كبزلص من الدلل، لأف الطلاب ليسوا فقط  )ب

 ا للتوقيت الصيفي.كلكن لؽكن أف لؼضعوا أيضن  ركاية القصص الرقميةخبراء في 
لرموعة متنوعة من الظواىر أك القصص  ركاية القصص الرقميةلؽكن أف تستوعب  )ج

 .تعليمالدختلفة كفقنا لأىداؼ ال
اللغوية، سواء  هارةتدريب الطلاب على تطوير الد ركاية القصص الرقميةلؽكن  )د

 الَستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة.
 .نتًنيتااستخداـ بعض البرامج، مثل  الرقميةركاية القصص لؽكن لػ )ق
لػتوم التوقيت الصيفي على صور أك صور كمقاطع فيديو كأصوات كموسيقى  )ك

 كنصوص كأجزاء داعمة أخرل من القصة الدقدمة.

الفريدة، لأنها  تعليمكاحدة من استًاتيجيات ال ركاية القصص الرقميةكبالتالي، تعد 
استخداـ التكنولوجيا الدألوفة لدل  للطلاب من خلاؿ برتوم على تطوير عناصر اللغة

 الطلاب.

لديو سبعة عناصر مهمة لغب أف تكوف  ركاية القصص الرقميةأكثر من ذلك، 
 (، بدا في ذلك:9: 2007فيو. ىذا ما ذكره لَمبرت )
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العلاقة بتُ القصص التي نقلها الجمهور الذم استمع إلى القصة. في ىذه الحالة يتم  )أ
 برديد كجهة نظر.

يتم ركاية نهاية القصة، لشا لغعل الجمهور فضولينا حوؿ نهاية القصة. ىذا ىو ما يسمى  )ب
 سؤاؿ درامي.

الكتابة تسرؽ الجمهور كتستنزؼ عواطف كمشاعر الجمهور. كىذا ما يسمى المحتول  )ج
 العاطفي.

توفتَ نصوص ركايةية لؽكن أف تساعد في فهم الجمهور لدعتٌ القصة الدعركضة. كىذا  )د
 ما يسمى ىدية صوتك.

ا تضمتُ الدوسيقى أك الصوت الذم يتم اختياره كتعديلو كفقنا للقصة التي يتم عرضه )ق
بحيث يتم تكييفها مع القصة التي يتم عرضها بحيث تصبح القصة أكثر بسيزنا. كىذا 

 ما يسمى الصوت.
 يتم عرض صورة موجزة أك صورة توضح القصة الدقدمة. كىذا ما يسمى الَقتصاد. )ك
لػتاج إيقاع القصة أيضنا إلى الَىتماـ، أم طوؿ القصة أك مدتها القصتَة. كىذا ما  )ز

 يسمى سرعة.

، لؽكن توجيو الطلاب كتوجيههم من ركاية القصص الرقميةمع تنوع استًاتيجيات 
 .تعليمقبل الدعلمتُ لإعطائهم الحرية في الإبداع في صنع منتجات ال

 إستراتيجية رواية القصص الرقميةطاريقة  .4
على جميع الدواد، سواء الدواد الَجتماعية  ركاية القصص الرقميةلؽكن أف يتم تطبيق 

كالعلمية. لؽكن تنفيذىا بشكل فردم أك في لرموعات، إذا تم القياـ بو في لرموعات، 
تُ في ىذا القرف، مثل القدرة على التعاكف مع بعضهم البعض تعليمفسوؼ يعزز إمكانات الد

 كاحتًاـ الَختلافات كحل الدشكلات التي تواجههم.
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ث مراحل، كىي مرحلة ، يتم تقسيمو إلى ثلاتعليمة التوقيت الصيفي في المايو لد
يقسم عملية  (2010:20،  فراجلالإعداد كمرحلة الإنتاج كمرحلة العرض التقدلؽي. )

 ركاية القصص الرقمية إلى ثلاث مراحل: مراحل الإعداد كالإنتاج كالعرض التقدلؽي.
في مرحلة الإعداد أك مرحلة التخطيط، يقوـ الدعلم بنقل الأنشطة التي يتعتُ على 

يذىا، أم برديد الجمهور كمستخدـ مستهدؼ كنوع الدنتج الدنتج )في شكل الطلاب تنف
ككيفية تقديم منتجات ركاية القصص الرقمية )في الفصل أك النشر ( مقاطع فيديو أك ملفات

على الدوقع(. بالإضافة إلى ذلك، يقوـ الددرب أيضنا بإعداد الدواد كخطط عمل التوقيت 
لتوقيت الصيفي يتم بشكل فردم أك في لرموعات كصياغة الصيفي، مثل برديد ما إذا كاف ا

لظاذج لتقييم عملية الإعداد كالإعداد كالعرض التقدلؽي. أيضنا غتَ مهجور، حدد سمة 
 التوقيت الصيفي، كحدد مدة العمل كاشرح كأمثل أمثلة على منتجات ركاية القصص الرقمية

 (105-100: 2010، فراجل)
الإنتاج )مرحلة الإنتاج(. في ىذه الدرحلة، يبدأ الطلاب في الدرحلة الثانية ىي مرحلة 

إنتاج منتجات القصة رقميان. لؽكن للطلاب البدء من اختيار البرامج الدستخدمة كاختيار 
الصور أك التقاط الصور كالكتابة النصية كتسجيل الفيديو كاختيار الدوسيقى كبرستُ الصوت 

ا للطلاب، بحيث يكوف  كانتهاء التحرير. في كتابة النص )لوحة القصة(، يصبح الدعلم مرشدن
 للتوقيت الصيفي الناتج تطابق بتُ الشرائح كالصوت كالفيديو.

الدرحلة الأختَة ىي مرحلة العرض. في ىذه الدرحلة، لؽكن القياـ بحدثتُ، الأكؿ، 
تسليم الطلاب منتجات التوقيت الصيفي أماـ الفصل عن طريق إعطاء كصف كإعطاء 

إجابات كتعليقات. ثانيان، لؽكن للطلاب حفظ نتائج التوقيت الصيفي على الدلفات أسئلة ك 
التي لؽكن  DVDالدرسلة إلى موقع الويب أك الوسائط الَجتماعية أك بززينها على أقراص 

تشغيلها عند الحاجة كلؽكن للمدرس تقديم ملاحظات حوؿ الدهمة. في الواقع، لؽكن نشر 
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لى العديد من الوسائط، كبالتالي فإف النتائج لؽكن أف توفر فوائد ىذه الدنتجات التعليمية ع
 لجمهور أكسع.

بالإضافة إلى الدراحل الدذكورة أعلاه، ما لغب مراعاتو ىو الطريقة التي لغب أف 
فيها مثتَة للاىتماـ، أم برديد الأىداؼ الصحيحة، كخطوط  ركاية القصص الرقميةتكوف 

لتي يتم إخبارىا ىي ظواىر في البيئة المحيطة، تكملها النصوص القصة الدناسبة، كالدوضوعات ا
 كالصور أك الصور كمقاطع الفيديو كاللغة الدستخدمة ىي لغة سهلة الفهم.

في أربع  ركاية القصص الرقميةلؽكن إجراء عرض  (،2005كجدير كفقنا )
على لوحة  خطوات. الخطوة الأكلى ىي كتابة النص، كالخطوة الثانية ىي التخطيط للقصة

العمل، كالخطوة الثالثة ىي إجراء مناقشات كمراجعات للبرنامج النصي، كالخطوة الرابعة ىي 
 إدراج الصور في الفيديو بتًتيب، كبرميل النتائج كبرميلها إلى كسائط أخرل.

 تعليمعن عملية ال تعليملَ بزتلف مراحل استخداـ التوقيت الصيفي في ال
التقليدية. تشمل ىذه الدراحل مرحلة اختيار السمات أك باستًاتيجيات ركاية القصص 

استكشاؼ البحوث أك الدلاحظات البسيطة الدتعلقة بالدوضوع ككتابة السيناريوىات كتطوير 
 البرنامج النصي إلى قصة لشتعة.

أضاؼ استخداـ استًاتيجية التوقيت الصيفي مرحلتتُ أخريتُ ، لعا جعل نص 
ع لستلفة من الوسائط، سواء الصوت أك الفيديو أك الصور القصة مادة عرض من خلاؿ أنوا 

أك الصور كالنص كالدوسيقى الدضافة. يتم برميل نتائج ىذه الدراحل كتشغيلها على كسائط 
 DVDأك النسخ على قرص  يوتوبأخرل، مثل مواقع الويب أك الوسائط الَجتماعية أك 

 )قرص الفيديو الرقمي(.
 الرقمية عيوب إستراتيجية رواية القصص .5

إف لكل إستًاتيجية عيوبا، ككذلك ىذه الَستًاتيجية. كانت العيوب من ىذه 
 الَستًاتيجية  كما يلي:
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ركاية القصص الرقمية احدل الَستًاتيجية التي فيو انتفاع التكنولوجيا، فتحتاج إلى كثتَ ) 1
د من من الأشياء التي قيمتها كتذنها غتَ رخيصة. الكامتَا مثلا، لم يدلك كل كاح

 الطلبة، فهذا يثتَ الصعوبة لو كينبغي لو أف يستعتَو إلى غتَو. 

التكنولوجيا في ىذه الَستًاتيجية بذلب إلى احتياج كفاءة إتقانها، كمن الآسف  كثتَ ) 2
يها لم يكن لذـ كفاءة إتقاف التكنولوجيا. كىذا لغعل تعليممن مدرسي اللغة العربية كم

 ددرستُ كالطلاب. ىذه الطريقة صعوبة لدل بعض ال
تستغرؽ الَستًاتيجية الوقت الطويل لإعداد ىذه الَستًاتيجية كبذهيزىا في تطبيقها كغتَ ) 3

 ذلك.
لغد الدعلموف الصعوبة في إعطاء التوجيهات للطلاب، لأف ىذه الطريقة جديدة كليس ) 4

 لذـ خبرة في تطبيق ىذه الَستًاتيجية.  
 ذه الَستًاتيجية.ىلَ يدكن تطبيق ترم  الدكاد باستخداـ ) 5
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الذيكل التفكيري للبحثه.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الكشف النظرم
 أسئلة البحث :

كيف قدرة الطلاب الذين يتعلموف مهارة .1
استًاتيجية ركاية القصص الكلاـ باستحداـ 

 ؟ الرقمية

كيف قدرة الطلاب الذين يتعلموف مهارة .2
استًاتيجية ركاية الكلاـ بدكف استخداـ 

 ؟ القصص الرقمية

مهارة الكلاـ  تعلموفىل الطلاب الذين ي.3
باستخداـ استًاتيجية ركاية القصص الرقمية 

في القدرة من لرموعات الطلاب الذين  حسنأ
مهارة الكلاـ بدكف استًاتيجية ركاية  تعلموفي

 رقمية ؟القصص ال

النظارم :الإطار   

 اللغة العربية تعليم.1
 الكلاـ مهارة.2
 تعليماستًاتيجيات ال.3

 العربية
 استًاتيجيات ركاية.4

 القصص الرقمية

 

 أىداؼ البحث :

 .ركاية القصص الرقميةاستًاتيجية وف مهارة الكلاـ باستحداـ تعلملدعرفة قدرة الطلاب الذين ي.1
 .استًاتيجية ركاية القصص الرقميةعرفة قدرة الطلاب الذين يتعلموف مهارة الكلاـ بدكف استخداـ لد.2
 .الكلاـ مهارةالقصص الرقمية لتًقية قدرات الطلاب على  قياس فعالية استخداـ استًاتيجيات ركايةل.3

 الكشف انطبيقي
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 الباب الثالث

 منهج البحث

 مدخل البحث و نوعه . أ
 مدخل البحث .1

ىو مدخل بحث كمي. البحث الكمي  ىذا البحثالددخل الدستخدـ في   
ىو نوع كاحد من النشاط البحثي الذم يتم بزطيط مواصفاتو بشكل منظم كمنظم 

 بوضوح من البداية إلى تصميم البحث.

 نوع البحث  .2

ىذا البحث ىو بحث بذريبي. البحث التجريبي ىو البحث الذم يتم عن طريق   
ى السلوؾ الفردم الدلحوظ. كقد التلاعب كالذم يهدؼ إلى برديد آثار التلاعب عل

. يعُد ةأجريت ىذه التجربة لتحديد آثار العلاج الذم قدمو عمدا من قبل الباحث
، لطيف)إعطاء ىذا العلاج خاصية لشيزة للبحث التجريبي بدلَن من الدراسات الأخرل 

ىي طريقة ( 103: 2013)طريقة البحث التجريبي كفقنا لسوجيونو (. 2004:8
للبحث عن تأثتَ بعض السلوكيات على الآخرين، في ظل ظركؼ بحث تستخدـ 

لزكومة. في البحوث التجريبية ىناؾ علاج. التجريب عبارة عن طريقة بحث تستخدـ 
 للبحث عن تأثتَ بعض الدعالجات على العلاجات الأخرل برت ظركؼ لزكومة.

 تصميم البحث . ب

باستخداـ التصميم التجريبي الحقيقي من خلاؿ ابزاذ تصميم لرموعة مراقبة  في ىذ البحث
عشوائي،  . في ىذا التصميم، ىناؾ لرموعتاف تم اختيارلعا بشكلكالبعدم الَختبار القبلي
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 ىناؾ فرؽ بتُ المجموعة التجريبيةثم يتم إعطاء اختبار مسبق لدعرفة الحالة الأكلية، ىل 
الَختبار القبلي جيدة إذا كانت قيمة المجموعة التجريبية لَ بزتلف كلرموعة التحكم. نتيجة 
 (86: 2014، سوجيونو. )(O₄-O₃) - (O₂ -O₁)اختلافنا كبتَنا. العلاج ىو 

 لرتمع البحث و عينته ج.

 لرتمع البحث .1

عبارة عن لراؿ تعميم يتكوف من: كائنات/موضوعات لذا صفات  تمعالمج 
ىم كل  لمجتمعلدراستها ثم تستخلص النتائج. ا ةددىا الباحثبركخصائص معينة 

ىم جميع الطلاب  ىذا البحثفي  تمعالأشياء التي سيتم فحصها بعد ذلك، ثم المج
 . SMP IT Al-Ghazaliفي

 عينات البحث  .2
العينة جزء من العدد كالخصائص التي لؽتلكها السكاف. كانت تقنية أخذ العينات   

أخذ العينات الذادؼ ىو أسلوب أخذ عينات الدستخدمة ىي أخذ عينات ىادفة. 
 مع اعتبارات معينة.

تقنية أخذ العينات  البحث ابناءن على الشرح أعلاه، تستخدـ العينة في ىذ  
عبر  تعليمأثناء عملية التُستخدـ ىذه التقنية لأنو  .(quota sampling) صصالح

العدد الفعلي للطلاب نشط نصف ال تعليم، لؽثل الطلاب الذين يأخذكف الالإنتًنت
أثناء البحث ىم عينات من  تعليم، كبالتالي فإف الطلاب الذين يشاركوف في الفقط

 البحث.
 أدوات البحث . د

أداة البحث ىي أداة تستخدـ لقياس الظواىر الطبيعية كالَجتماعية لسغينو  كفقا  
لتحديد فعالية استخداـ استًاتيجيات  ىذا البحثالتي لوحظت. تم استخداـ الأداة في 

-SMP IT Al الثامن للطلاب في الفصل الكلاـ مهارةالقصص الرقمية على  ركاية
Ghazali . 
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أداة البحث الدستخدمة ىي اختبار. بالإضافة إلى ذلك، سيتم تصميم أداة   
كالدوثوقية. يتم . سيخضع الَختبار لَختبار الصلاحية تعليمالبحث كترتيبها قبل أف يتم ال

إجراء اختبار الصلاحية لتحديد مستول قدرة أداة البحث على الكشف عن البيانات 
كفقنا للمشكلة التي سيتم الكشف عنها. يتمثل الإجراء الذم يتم تنفيذه في ىذا 
الَختبار في ربط النتيجة على العنصر بالنتيجة الإجمالية. الصيغة التي ستُستخدـ لتحليل 

)سحرسمي اريكنط،  ت البحث ىي صيغة الَرتباط لحظية منتجصلاحية أدكا
2006:146) 

مساعدة  ةالباحث تلتسهيل برليل البيانات كالحسابات الرياضية، استخدم  
إذا تم إعلاف صحة الأداة، فإف الخطوة التالية ىي  .SPSS 21البرنامج، إصدار برنامج 

اختبار موثوقية الأداة لإظهار ثبات في القياس. الصيغة الدستخدمة في اختبار الدوثوقية 
 . Alphaىذا ىي صيغة 

يتم إجراء حسابات الدوثوقية من خلاؿ اختبار موثوقية الكمبيوتر باستخداـ   
< لأسئلة إذا كانت قيمة ألفا لأحد العناصر. يتم رؤية مستول موثوقية اAlphaصيغة 

 .SPSS 21. لتسهيل برليل البيانات كالحسابات الرياضية ، يستخدـ البحث برنامج 0.6
 فيما يلي نتائج اختبار الدوثوقية:

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha N of Items 

.779 16 

لذا  ةها الباحثتالأسئلة التي طرحج أف ، لؽكن استنتا استنادنا إلى الجدكؿ أعلا  
 .0.779موثوقية بقيمة ألفا تبلغ 

 أساليب جميع البيانات . ه

. لدزيد من التفاصيل وثائقأساليب جمع البيانات في ىذا البحث الَختبارات ك ال
 سيتم شرح أدناه:
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 ختبارالَ .1

الَختبار في ىذه الحالة ىو أداة لجمع البيانات في شكل سلسلة من الأسئلة 
أك الدعرفة أك الذكاء أك القدرات أك الدواىب  هارةالتدريبات الدستخدمة لقياس الدأك 

لدل فرد أك لرموعة. طريقة الَختبار ىي طريقة تستخدـ في قياس القدرات 
الأساسية كالإلصاز. الَختبار ىو أداة أك إجراء يستخدـ لَكتشاؼ أك قياس شيء ما 

الَختبار للحصوؿ على بيانات حوؿ  في الجو، مع قواعد لزددة مسبقنا. يستخدـ
 كالَختبار القبلي الكلاـ لدل الطلاب. يتم الَختبار مرتتُ، أم الَختبار مهارةنتائج 
 .البعدم

القصص  ركاية اتأك قبل تطبيق استًاتيجي تعليملقياس نتائج الالقبلي اختبار 
لقياس إتقاف الطلاب للمواد التي تم  بعدمالرقمية. بينما يتم استخداـ الَختبار ال

 .كلاـال مهارة تعليمالقصص الرقمية في  ركايةتقدلؽها أثناء تطبيق استًاتيجيات 

بنود تم اختبارىا  10ما لرموعو  ةأما بالنسبة للاختبار فقد أجرل الباحث
 (SK)بناءن على معايتَ الكفاءة  ةالباحث تشفهيا. في إجراء ىذه الَختبارات، قام

 كفقنا للمنهج الدراسي الذم نفذتو الددرسة. (KD)الكفاءة الأساسية  ليمتعك 

 مهارة بناءن على الشرح أعلاه، ىناؾ ثلاثة معايتَ لتقييم اختبارات القدرة على
اختبار  (.212: 2017)منتَ،  تقافباللغة العربية، كىي الدخرج كالنطق كالَ كلاـال

 باللغة العربية. كلاـال مهارةمعايتَ الجدكؿ التالي اختبار القدرة على 
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  3.1الجدول 

 كلامال مهارةمعايير تقييم 

 الرقم الجانب الدقنن الدرجة

1-4  1 الدخرج 

1-4  2 النطق 

1-4  3 قانتالا 

1-4  4 الفهم 

16  
درجة ىأقص  

 

 X 100  =...... X 100 مبلغ التحقيقدرجة الأخير=  
 16مبلغ الأقصى                                  

 

 

 وثائقال .2
تقنية الوثائق، كالتي تبحث عن بيانات حوؿ الأشياء أك الدتغتَات في شكل 

 الدرجات، كصحائف الَختبار كالغياب.
 خطوات الفعالية من استراتجيات رواية القصص الرقمية في مهارة الكلام  . و

 . مرحلة الإعداد1
الدرحلة، قاؿ الدعلم أنهم سيحصلوف على مهمة لسرد القصص في شكل في ىذه 

مقاطع فيديو، ثم ينقل الدعلم ما لغب إعداده مسبقنا، كيتفاكض مع الطلاب حوؿ 
 الدوضوع أك النوع أك لرموعة الدنتجات التي سينتجونها.
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 . مرحلة الإنتاج2
قصصنا حوؿ ، سيبدأ الطلاب في إنشاء مقاطع فيديو تركم في ىذه الدرحلة

موضوع لزدد مسبقنا، ثم أثناء عملية تعيتُ الفيديو، يشرؼ الدعلم دائمنا على تقدـ الدهاـ 
التي يقوموف بها، مثل التحقق من نص القصة كالقواعد كالدفردات في البرنامج النصي، ثم 

 .طرؽ التحرير كما إلى ذلك كىلم جرا
 . مرحلة التقديم3

تائج الفيديو الذم قاموا بإنتاجو كعرض في ىذه الدرحلة، سيعرض الطلاب ن
 لزتويات الفيديو الذم قاموا بإنشائو أماـ أقرانهم.

 أساليب تحليل البيانات ز. 

في البحث الكمي، يعد برليل البيانات نشاطنا بعد جمع جميع المجيبتُ أك مصادر 
متغتَات من البيانات. تقوـ الأنشطة في برليل البيانات بتجميع البيانات استنادنا إلى 

جميع المجيبتُ، كتبويبها استنادنا إلى متغتَات من جميع المجيبتُ، كتقديم بيانات لكل متغتَ 
بست دراستو، كإجراء عمليات حسابية لَختبار الفرضيات التي تم اقتًاحها. تقنيات 

 برليل البيانات في إحصائيات استخداـ البحث الكمي.

برليل البيانات كىي التحليل الوصفي كالتحليل الإحصائي  ىذا البحثتستخدـ 
التحليل الوصفي لوصف جيد كمعتدؿ كمتوسط.  ثةستخدـ الباحتالَستنتاجي. 
التحليل الإحصائي الَستدلَلي في استخداـ صيغة لدعرفة ما إذا كانت  ةاستخدـ الباحث

الأخطاء الرياضية،  نتائج البيانات كبتَة أك غتَ مهمة. علاكة على ذلك، للقضاء على
من الحزمة الإحصائية للعلوـ  21 باستخداـ الإصداريتم إجراء العمليات الحسابية 

 .(SPSS)الَجتماعية 

عد أف يثبت توزيع البيانات بشكل طبيعي كمتجانس، سيتم برليل البيانات. ب
التحليل الدستخدـ التحليل الإحصائي الَستدلَلي ىو أسلوب إحصائي يستخدـ 
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بيانات  العينة كيتم تطبيق النتائج على السكاف. إذف ىذا التحليل الإحصائي لتحليل 
الَستدلَلي باستخداـ اختبار العينة الدستقل كاختبار العينة الدزدكجة. معايتَ النجاح من 

 :حثةا  الباتهالبحوث التي أجر 

فرؽ  فهذا يعتٍ أف البيانات الدراد اختبارىا لذا  ،05،0إذا كانت الألعية أقل من  .1
 كبتَ.

، فهذا يعتٍ أنو لَ يوجد فرؽ  كبتَ بتُ 05،0إذا كانت الدلَلة أعلى من   .2
 البيانات.
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 الباب الرابع

 نتائج البحث والدناقشة

 عرض البيانات وتحليلها . أ
 بطاالض الفصلعملية البحث في  .1

بط االض الفصلأكلَن اختبارنا بسهيديان لطلاب  ةالباحث تسياؽ ىذا البحث، أعطفي 
باللغة العربية. ثم بعد الحصوؿ على  مهارة الكلاـلتحديد مستول قدرة الطلاب على 

بيانات القيمة قبل الَختبار، كاصلت الباحثة تقديم الدواد التعليمية باستخداـ 
 استخدامها من قبل معلمي اللغة العربية في الددرسة.الَستًاتيجيات كالتقنيات التي يشيع 

 الفصللطلاب  البعدم الَنتهاء من التعلم في اجتماعتُ، أعطت الباحثة اختبار بعد
 مهارة الكلاـفي مستول قدرة الطلاب على  بط لدعرفة ما إذا كانت ىناؾ زيادةاالض

 الفصللقبلي كالبعدم سيتم عرض نتائج باللغة العربية. كلأكصاؼ بيانات الَختبارين ا
 الضبط في الدناقشة التالية.

 عملية البحث في الفصل التجريبي .2

 فصللطلاب ال القبلي أكلَن اختبار ةالباحث تفي سياؽ ىذا البحث أيضنا، أعط
ربية قبل استخداـ باللغة الع مهارة الكلاـديد مستول قدرة الطلاب على التجريبي لتح
، على بيانات القيمة قبل الَختبار الرقمية. ثم بعد الحصوؿ صلقصا ركايةاستًاتيجية 

 الرقمية. صصركاية القلتعليمية باستخداـ استًاتيجية كاصلت الباحثة تقديم الدواد ا

في الَجتماع الأكؿ بعض الدفردات  ةالباحث تباستخداـ ىذه الَستًاتيجية، أعط
الدتعلقة بالدواد التي يتم تدريسها باستخداـ كسائط اجتماع التكبتَ. ثم قامت الباحثة 
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بتعليم الطلاب تأليف جملة من الدفردات كبعد ذلك تم تكليف الطلاب بعمل قصة تتعلق 
ثاني قاـ كفي اللقاء ال بدوضوع لزدد سلفا كتم عرض القصة عبر فيديو مدكنة فيديو

الباحثوف بتنفيذ نفس الأنشطة بدواد لستلفة كإضافة إلى البصتَة العلمية للطلاب باللغة 
 العربية.

، بعد الَنتهاء من التعلم باستخداـ استًاتيجية ركاية القصص الرقمية في اجتماعتُ
في مستول قدرة الطلاب  لدعرفة ما إذا كانت ىناؾ زيادة الَختبار البعدم ةالباحث تأجر 

باللغة العربية بعد استخداـ استًاتيجية ركاية القصص الرقمية. كسيتم  مهارة الكلاـعلى 
 تقديم البيانات من درجات الَختبار القبلي كالبعدم للفصل التجريبي في الدناقشة التالية.

 قدارت الطلاب في الفصل الضابط .3
 نتيجة الاختبار القبلي والاختبار البعدي في الفصل الضابط . أ

للمجموعة الضابطة التي  تعليمنتائج ال صوؿح التي كجدت من الطلابقدرات 
 لي:كما ياكبعده،   بحثالرقمية قبل ال صالقص ركايةلم تستخدـ استًاتيجية 

 4.1الجدكؿ 
 نتيجة الفصل الضابط

 الفصل الثامن ب
 نتيجة الإسم الرقم

 الإختبار البعدم الإختبار القبلي

1.  AAP 75 93 

2. AF 69 69 

3. ATU 75 75 
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4. ANA 69 75 

5. AYS 50 69 

6. AS 69 75 

7. GA 62 75 

8. HRF 50 69 

9. MAP 62 75 

10. MH 62 75 

11. MRN 69 75 

12. NMP 62 69 

13. NZ 44 62 

14. RZA 62 81 

 62,86 74,07 (mean)الحسابي الوسط 

الحسابي بناءن على الجدكؿ أعلاه، من الدعركؼ أف فئة التحكم حصلت على 
 على الحصوؿ تم البعد الَختبار كفي86،62 القبلي الَختبار في(mean)  الوسط 

 74.07(mean)الحسابي الوسط 

 الدقارنة بين نتيجة الإختبار القبلي والإختبار البعدي في الفصل الضابط . ب

 تالَختبار القبلي كالبعدم للفئة الضابطة، أجر  نتيجةبتُ  ةقارف الباحثتقبل أف 
للبيانات لدعرفة ما إذا كانت البيانات موزعة   (normalitas)اختبار الحالة الطبيعية ةالباحث

بشكل طبيعي أـ لَ. إذا تم توزيع البيانات بشكل طبيعي، فيمكن متابعتها باختبار 
. كمع ذلك، إذا لم يتم توزيع البيانات بشكل  (paired sample t test)العينة الدزدكجة

 ختبار الوضع الطبيعي ىي كما يلي:. نتائج اWilcoxonطبيعي، فسيتم إجراء اختبار 
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 4.2الجدكؿ 
 

 

 

، لذلك لؽكن 0.05  <، من الدعركؼ أف قيمة الألعيةبناءن على البيانات أعلاه
العينة  ، بحيث لؽكن مواصلتها مع اختبارالبيانات يتم توزيعها بشكل طبيعياستنتاج أف 

لَختبار القبلي كالَختبار ا نتيجة لتحديد الدقارنة بتُ  (paired sample t test)الدزدكجة
 .البعدم

 ،(paired sample t test) العينة الدزدكجةاختبار جراء الباحثة ، قبل إكمع ذلك
 القبلي الَختبار نتيجةالحسابي الوسط أجرل الباحث برليلان كصفينا بهدؼ معرفة 

 :التالي الجدكؿ في القيمة ىذه رؤية لؽكن. فصل الضابط لطلاب كالبعدم

 

 

 

One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test 

  Unstandardized 

Residual 

N 14 

Normal Parameters
a
 Mean .0000000 

Std. Deviation 5.28829526 

Most Extreme Differences Absolute .245 

Positive .245 

Negative -.109 

Kolmogorov-Smirnov Z .916 

Asymp. Sig. (2-tailed) .370 

a. Test distribution is Normal.  



47 
 

 
 

4.3الجدكؿ   

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

pretesKontrol 14 44 75 62.86 9.347 

postestKontrol 14 62 93 74.07 7.130 

Valid N (listwise) 14     

 

في  قبليلؽكن ملاحظة أف الَختبار ال، لبيانات الواردة في الجدكؿ أعلاهبناءن على ا
الحسابي الوسط  ك 75كحد أقصى  44دنيا قدرىا  نتيجةة التحكم حصل على فئ

(mean)62.86 .تقل لَ قيمة على التحكم فئة في البعدم اختبار نتيجة حصلت بينما 
 أعلاه، البيانات نتائج من. 74.07(mean)الحسابي الوسط ك  93 أقصى بحد ،62 عن

اـ استًاتيجية ركاية القصص استخد دكف كلاـال مهارة تعليم أف إلى ةالباحث تخلص
 لدل الطلاب. ة الكلاـرقمية لؽكن أف لػسن مهار ال

العينة  اختباربعد ذلك  ةالباحث تالوصفي، أجر الحصوؿ على نتائج التحليل بعد 
  بتُ الطلاب تعليم نتيجة في الفرؽلتحديد متوسط   (paired sample t test)الدزدكجة
العينة اختبار  يجةنت يلي فيما. الضابطة للفئة كالبعدم القبلي اختبارنتيجة 
في فصل  قبليكاختبار ال بعدماختبار ال نتيجةبتُ   (paired sample t test)الدزدكجة
 :الضابط
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4.4الجدكؿ   
Paired Samples Test 

  Paired Differences 

T df 

Sig. (2-

tailed) 

  

Mean 

Std. 

Deviation 

Std. 

Error 

Mean 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

  Lower Upper 

Pair 

1 

pretesKontrol - 

postestKontrol 

-

11.214 
6.985 1.867 -15.248 -7.181 

-

6.007 
13 .000 

 0.000من (tailed-2) على قيمة  1، حصل الزكج 4.4بناءن على الجدكؿ 
 كبعد قبل الطلاب تعليم نتائج، لؽكن استنتاج أف ىناؾ فرقنا في متوسط 0.05>

 .فصل الضابط في البحث

 في الفصل التجريبي قدرات الطلاب .4
 القبلي والاختبار البعدي في الفصل التجريبينتيجة الاختبار  . أ

 تجريبيةللمجموعة ال تعليمنتائج ال صوؿح قدرات الطلاب التي كجدت من
 لي:كما ياكبعده،   بحثالرقمية قبل ال صالقص ركايةالتي تستخدـ استًاتيجية 

 4.5الجدكؿ 
 نتيجة الفصل التجريبي

 الفصل الثامن أ
 نتيجة الإسم الرقم

 الإختبار البعدم القبليالإختبار 
1.  ABS 87 93 

2. ASRR 69 75 
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3. ADS 69 75 

4. AZ 87 87 

5. BA 44 69 

6. BN 56 75 

7. HDA 62 75 

8 . KRA 69 81 

9. MAHH 44 69 

10. MRN 50 75 

11. MS 87 93 

12. MY 62 81 

13. MPH 50 75 

14. RFAS 50 69 

15. RDA 69 81 

16. SK 62 75 

17. ZSR 62 81 

 63,47 78,18 (mean)الحسابي الوسط 

الحسابي بناءن على الجدكؿ أعلاه، من الدعركؼ أف فئة التحكم حصلت على 
 على الحصوؿ تم البعدم الَختبار كفي 63.47 القبلي الَختبار في(mean)  الوسط 

 .18،78(mean)الحسابي الوسط 

 الدقارنة بين نتيجة الإختبار القبلي والإختبار البعدي في الفصل التجريبي . ب

، تجريبيةبار القبلي كالبعدم للفئة القبل أف تقارف الباحثة بتُ نتيجة الَخت
للبيانات لدعرفة ما إذا كانت   (normalitas)أجرت الباحثة اختبار الحالة الطبيعية
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البيانات موزعة بشكل طبيعي أـ لَ. إذا تم توزيع البيانات بشكل طبيعي، فيمكن 
. كمع ذلك، إذا لم يتم توزيع  (paired sample t test)متابعتها باختبار العينة الدزدكجة

بار الوضع . نتائج اختWilcoxonالبيانات بشكل طبيعي، فسيتم إجراء اختبار 
 الطبيعي ىي كما يلي:

4.6الجدكؿ   
 

One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test 

  Unstandardized 

Residual 

N 17 

Normal Parameters
a
 Mean .0000000 

Std. Deviation 3.21402282 

Most Extreme Differences Absolute .194 

Positive .126 

Negative -.194 

Kolmogorov-Smirnov Z .799 

Asymp. Sig. (2-tailed) .547 

a. Test distribution is Normal.  

 

، لذلك 0.05  <، من الدعركؼ أف قيمة الألعيةبناءن على البيانات أعلاه
، بحيث لؽكن مواصلتها مع البيانات يتم توزيعها بشكل طبيعيلؽكن استنتاج أف 

لَختبار ا نتيجة لتحديد الدقارنة بتُ  (paired sample t test)العينة الدزدكجة اختبار
 .القبلي كالَختبار البعدم

، (paired sample t test) العينة الدزدكجةاختبار جراء الباحثة ، قبل إكمع ذلك
 القبلي الَختبار نتيجةالحسابي الوسط برليلان كصفينا بهدؼ معرفة  ةالباحث تهاأجر 

 :التالي الجدكؿ في القيمة ىذه رؤية لؽكن. التجريبيفصل  لطلاب كالبعدم
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4.7الجدكؿ   
 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

pretesEKSP 17 44 87 63.47 14.032 

postestEKSP 17 69 93 78.18 7.384 

Valid N (listwise) 17     

 

لؽكن ملاحظة أف الَختبار ، الجدكؿ أعلاهلبيانات الواردة في بناءن على ا
 87كحد أقصى  44دنيا قدرىا  نتيجةة التحكم حصل على في فئ قبليال
 فئة في البعدم اختبار نتيجة حصلت بينما. 63.47(mean)الحسابي الوسط ك 

الحسابي الوسط ك  93 أقصى بحد ،69 عن تقل لَ قيمة على التحكم
(mean)78.18 .مهارة تعليم أف إلى ةالباحث تخلص ،أعلاه البيانات نتائج من 

 ة الكلاـرقمية لؽكن أف لػسن مهار اـ استًاتيجية ركاية القصص الاستخد كلاـال
 لدل الطلاب.

 اختباربعد ذلك  ةالباحث تالحصوؿ على نتائج التحليل الوصفي، أجر بعد 
 تعليم نتيجة في الفرؽلتحديد متوسط   (paired sample t test)العينة الدزدكجة

اختبار  يجةنت يلي فيما. التجريبية للفئة كالبعدم القبلي اختبارنتيجة   بتُ الطلاب
 قبليكاختبار ال بعدماختبار ال نتيجةبتُ   (paired sample t test)العينة الدزدكجة

 :في فصل التجريبي
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 4.8الجدكؿ 
 

Paired Samples Test 

  Paired Differences 

T Df 

Sig. (2-

tailed) 

  

Mean 

Std. 

Deviation 

Std. 

Error 

Mean 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

  Lower Upper 

Pair 

1 

pretesEKSP - 

postestEKSP 

-

14.706 
8.053 1.953 -18.846 -10.566 

-

7.530 
16 .000 

 

 0.000من (tailed-2) على قيمة  1، حصل الزكج 4.8 بناءن على الجدكؿ
 كبعد قبل الطلاب تعليم نتائج، لؽكن استنتاج أف ىناؾ فرقنا في متوسط 0.05>

 .فصل التجريبي في البحث

 مقارنة نتيجة الإختبار القبلي بين الفصل الضابط والفصل التجريبي. 5

بين الفصل  قبليختبار اللاا  (normalitas) ختبار الحالة الطبيعيةلااأ. مقارنة 
 والفصل التجريبيالضابط 

 تالتجريبي أجر  فصلبط ك االضفصل  قبل مقارنة قيمة الَختبار القبلي بتُ
اختبار الحالة الطبيعية لدعرفة ما إذا كانت البيانات موزعة بشكل طبيعي أـ  ةالباحث
ر مستقل لعينة ، فيمكن متابعتها باختباذا تم توزيع البيانات بشكل طبيعيلَ. إ

، فسيتم إجراء اختبار  يتم توزيع البيانات بشكل طبيعيلم ، إذاالَختبار. كمع ذلك
Mann Whitney. 

الإختبار القبلي بتُ الفصل الضابط أما بالنسبة لنتائج الَختبار الطبيعي 
 ، فهي كالتالي:كالفصل التجريبي
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4.9الجدكؿ   
 

One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test 

  pretesE pretstK 

N 17 14 

Normal Parameters
a
 Mean 63.47 62.86 

Std. Deviation 14.032 9.347 

Most Extreme Differences Absolute .170 .249 

Positive .170 .130 

Negative -.130 -.249 

Kolmogorov-Smirnov Z .702 .932 

Asymp. Sig. (2-tailed) .708 .350 

a. Test distribution is Normal.   

    

 

لجميع  (Sig)، من الدعركؼ أف قيمة الألعية 4.9على الجدكؿ  بناءن 
، لذلك أف البحث يتم توزيعو بشكل طبيعي ، كلؽكن استنتاج 0.05>البيانات

 ، (independent sample test)كن متابعة اختبار العينة الدستقللؽكن القوؿ أنو لؽ
الطلاب الذين يتم توزيعهم بشكل  تعليملأنو ينُظر إليو من خلاؿ قيمة نتائج 

 طبيعي.

 قبليختبار اللاا (independent sample test) ختبار العينة الدستقللااب. مقارنة 

 بين الفصل الضابط والفصل التجريبي

البيانات يتم توزيعها بشكل ، استنتج أف 4.9من نتائج برليل الجدكؿ 
  (independent sample test) العينة الدستقل طبيعي، كمن ثم لؽكن إجراء اختبار

التجريبي. الجدكؿ  فصلك  صل الضابطبتُ ف الَختبار القبلي نتيجةلتحديد مقارنة 
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من  بيالتجري فصلك  بتُ فصل الضابطختبار القبلي الَ نتيجةأدناه ىو مقارنة بتُ 
 .SPSS 21باستخداـ   (independent sample test)العينة الدستقل  اختبار

4.10الجدكؿ   
 

Independent Samples Test 

  Levene's Test 

for Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

  

F Sig. t df 

Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

  Lower Upper 

pretes Equal 

variances 

assumed 

2.171 .151 
-

.140 
29 .890 -.613 4.387 -9.587 8.360 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  

-

.145 
27.913 .886 -.613 4.222 -9.262 8.035 

 

، من الدعركؼ أف مقارنة 4.10أعلاه في الجدكؿ  ةالباحث تكما كصف
العينة الدستقل يجة التجريبي من نت فصلك  صل الضابطبتُ ف الَختبار القبلي نتيجة

(independent sample test) التي تم الحصوؿ عليها بواسطة الدلَلة(2-tailed) 
الَختبار القبلي  نتيجةالَستنتاج أنو لَ يوجد فرؽ في لؽكن  0،05 >0.886

 .التجريبي فصلبط ك االض فصلبتُ 
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 بين الفصل الضابط والفصل التجريبي بعديمقارنة نتيجة الإختبار ال. 6

بين الفصل  بعديختبار اللاا  (normalitas)ختبار الحالة الطبيعيةلااأ. مقارنة 
 الضابط والفصل التجريبي

 تالتجريبي أجر  فصلبط ك االضفصل  بتُ بعدمقبل مقارنة قيمة الَختبار ال
اختبار الحالة الطبيعية لدعرفة ما إذا كانت البيانات موزعة بشكل طبيعي أـ  ةالباحث
ر مستقل لعينة ، فيمكن متابعتها باختباتوزيع البيانات بشكل طبيعيذا تم لَ. إ

، فسيتم إجراء اختبار  يتم توزيع البيانات بشكل طبيعي، إذا لمالَختبار. كمع ذلك
Mann Whitney. 

الإختبار البعدم بتُ الفصل الضابط أما بالنسبة لنتائج الَختبار الطبيعي 
 ، فهي كالتالي:كالفصل التجريبي

4.11ؿ الجدك   
 

One-Sample Kolmogorov-Smirnov Test 

  postes.kontrol postes.eks 

N 14 17 

Normal Parameters
a
 Mean 74.07 78.18 

Std. Deviation 7.130 7.384 

Most Extreme Differences Absolute .305 .255 

Positive .305 .255 

Negative -.195 -.157 

Kolmogorov-Smirnov Z 1.142 1.050 

Asymp. Sig. (2-tailed) .147 .220 

a. Test distribution is Normal.   
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لجميع  (Sig)، من الدعركؼ أف قيمة الألعية 4.11بناءن على الجدكؿ 
لذلك  ،البحث لَ يتم توزيعو بشكل طبيعي ، لؽكن استنتاج أف 0.05<البيانات 

 ، (independent sample test)العينة الدستقل كن متابعة اختبارلؽكن القوؿ أنو لؽ
الطلاب الذين يتم توزيعهم بشكل  تعليملأنو ينُظر إليو من خلاؿ قيمة نتائج 

 طبيعي.

 بعديختبار اللاا  (independent sample test)العينة الدستقل اختبارب. مقارنة 

 بين الفصل الضابط والفصل التجريبي

البيانات يتم استنتج أف  ،4.11التحليل الواردة في الجدكؿ  من نتائج
 independent) العينة الدستقل توزيعها بشكل طبيعي، كمن ثم لؽكن إجراء اختبار

sample test)   فصلك  صل الضابطبتُ ف الَختبار القبلي نتيجةلتحديد مقارنة 
 بتُ فصل الضابطي ختبار القبلالَ نتيجةالتجريبي. الجدكؿ أدناه ىو مقارنة بتُ 

باستخداـ   (independent sample test)العينة الدستقل  من اختبار بيالتجري فصلك 
SPSS 21.: 
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4.12الجدكؿ   
 

Independent Samples Test 

  Levene's 

Test for 

Equality of 

Variances t-test for Equality of Means 

  

F Sig. t df 

Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Error 

Difference 

95% 

Confidence 

Interval of the 

Difference 

  Lower Upper 

postes.kontrol Equal 

variances 

assumed 

.519 .477 
-

1.564 
29 .129 -4.105 2.624 -9.472 1.262 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  

-

1.570 
28.219 .128 -4.105 2.615 -9.460 1.250 

 

، أعلاه  (independent sample test)العينة الدستقلبناءن على نتائج اختبار 
. لذلك لؽكن الَستنتاج أنو لَ يوجد فرؽ sig. > 0.05  لؽكن ملاحظة أف قيمة

 .التجريبي فصلالضابط كالصل للف تعليمبتُ لسرجات ال

 ب. الدناقشة

 . مهارة الكلام في الفصل الضابط1

الذين لَ لدل الطلاب  مهارة الكلاـأف  ، تُظهرعلى عرض البياناتبناءن 
السابق. لؽكن ملاحظة القصص الرقمية قد ازدادت عن  ركيةيستخدموف استًاتيجية 

البعدم  الَختبارك  86،62 (mean)الحسابي الوسط  قبليالَختبار ال يجةذلك في نت
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 دكف الطلاب تعليم نتائج في زيادة ىذا يُظهر. 74.07(mean)الحسابي الوسط 
بعد إعطائهم استًاتيجية  21،11القصص الرقمية البالغة  ركيةتيجية إستًا استخداـ

 الطلاب على الرغم من نتيجةالَستنتاج أف ىناؾ زيادة في الدعتادة. لذلك لؽكن  تعليمال
 القصص الرقمية. ركيةأنهم لَ يستخدموف استًاتيجية 

ىناؾ زيادة في فئة التحكم لأف ىذا الفصل ىو أحد الفصوؿ التي تكوف درجات 
يستطيع الطالب العادم في الفصل قراءة القرآف  اللغة العربية فيها عالية الدستول تعليم
، يعد ىذا كلكن ليس كلها. بالإضافة إلى ذلك، ق الجمل العربية بشكل صحيحكنط

، خاصةن د الطلاب على أنهم يواجهوف مشاكلسر  الفصل أيضنا فصلان نشطنا حيث لَ يتم
عن عمد  ةالباحث ت، اختار في كثتَ من الأحياف. أثناء البحثإذا كانوا يتخطوف الفصل 

لأف الطالب العادم في ذلك الفصل تم تضمينو  ضابطال صللفصل الثامن ب باعتباره فا
 .معيارم درجاتفي فئة الطلاب الذين يسهل فهمهم كلديهم متوسط 

كثتَنا عن نتائج البحث الذم أجراه ىاستانج نور في   البحث لَ بزتلف نتائج ىذ
رة كلاـ" لشا يدؿ االطالب لده تعليملرلتو بعنواف "تطبيق طريقة المحاضرة في برستُ نتائج 

قة المحاضرة رة كلاـ من خلاؿ لؽكن رؤية تطبيق طريالده تعليمعلى أف برستُ لسرجات ال
، باستخداـ مفردة جديدة، بطلاقةللغة العربية باتحدث ي في قدرة معظم الطلاب

للطلاب في الدكرة الثانية  تعليمكالتحدث مع التنغيم الصحيح كالصرؼ الدناسب كنتائج ال
. ٪82 إلى تعليمال أكملوا الذين الطلاب عدد مع 78 درجةبشكل ملحوظ بدتوسط 

 (.177: 2017 نور،)

ا عن النتائج التي توصلت إليها دركتي نالوؿ لَ بزتلف كثتَن  البحث كما أف نتائج ىذ
اللغة العربية"  تعليمدثة في االتحدث من خلاؿ طريقة المح مهارةفي لرلتها بعنواف "برستُ 

لشا يدؿ على أنو من خلاؿ طريقة المحاضرة يكوف لدل الطلاب فرصة كبتَة لتًتيب 
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التعبتَ دات الجديدة حتى يتمكن الطلاب من ت في جمل لستلفة. باستخداـ الدفر الكلما
الطلاب من  تعليم، كقد ثبت ذلك من خلاؿ زيادة لسرجات عن الجمل باللغة العربية

 (.129: 2018، ٪ في الحلقة الثانية. )نالوؿ90 ٪ في الحلقة الأكلى إلى75

الضابط قبل الَختبار كبعده.  صلفى نتائج البحث زادت قدرة طلاب الثم بناءن عل
لى الرغم من أف الَستًاتيجيات الدستخدمة ليست سول الَستًاتيجيات الدعتادة التي ع

، إلَ أف ىذا لَ يزاؿ نصالأثناء قراءة  المحادثةأك  الحواريدرسها الدعلموف في الددارس مثل 
ىو أف ىناؾ زيادة  صل الضابطفال، فإف استنتاج ب. لذلكالطلا تعليميؤثر على نتائج 

 .هيدم إلى الَختبار البعدمار التممن الَختب

 مهارة الكلام في الفصل التجريبي .2
لدل الطلاب  مهارة الكلاـأف  البحث بناءن على عرض البيانات، تُظهر ىذ

القصص الرقمية قد ازدادت عن ذم قبل. لؽكن  ركيةالذين يستخدموف إستًاتيجية 
 كالَختبار63.47 (mean)الحسابي الوسط  القبلي اختبار يجةملاحظة ذلك في نت

الطلاب  تعليم، كىذا يدؿ على زيادة في نتائج 78.18 (mean)البعدم الحسابي الوسط 
باستخداـ  تعليمبعد إعطائهم ال14.17 بالغة القصص الرقمية ركيةباستخداـ إستًاتيجية 

 نتيجة. لذلك لؽكن الَستنتاج أف ىناؾ زيادة في الرقمية قصصال ركية ةاستًاتيجي
 القصص الرقمية. ركيةالطلاب باستخداـ إستًاتيجية 

ىناؾ زيادة في الفصل التجريبي لأف ىذا الفصل ىو أحد الفصوؿ التي تكوف درجات 
اللغة العربية فيها عالية الدستول. يستطيع الطالب العادم في الفصل قراءة القرآف  تعليم

كنطق الجمل العربية بشكل صحيح، كلكن ليس كلها. بالإضافة إلى ذلك، يعد ىذا 
 ت. أثناء البحث، اختار تعليمالفصل أيضنا فصلان ينشط فيو الطلاب في الدشاركة في ال
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باعتباره الفصل التجريبي لأف الطالب العادم في ذلك  عن قصد الفصل الثامن أ ةالباحث
 الفصل كاف ضمن فئة الطلاب الذين يسهل فهمهم كلذم قيمة متوسطة قياسية.

لَ بزتلف كثتَنا عن النتائج التي توصلت إليها ريانا فتح  البحث كما أف نتائج ىذ
كتابة نص سردم" لشا  تعليمالقويدا في لرلتها بعنواف "فعالية استخداـ السرد الرقمي في 

يدؿ على أف استخداـ ركاية القصص الرقمية لؽكن أف لػفز الطلاب على أف يكونوا  
 تعليمكلؽكنها أيضنا زيادة التحفيز كإلصاز الطلاب في  تعليمكذلك. أكثر تفاعلية في ال
 (.29: 2018اللغة الإلصليزية. )القويده ، 

نتائج التي توصلت إليها عتيقة نور لَ بزتلف كثتَنا عن ال البحث كما أف نتائج ىذ
اللغة الإلصليزية في برامج دراسة  تعليمالعسرم في لرلتها الدعنونة "تطبيق السرد الرقمي في 

في اللغة الإلصليزية لؽكن  Digital Story Tellingإدارة الدعلوماتية" لشا يدؿ على أف تطبيق 
ية إلى برستُ القدرات.في لراؿ الدبرمج في دراسات إدارة الدعلومات تعليمأف يؤدم ال

 مهارةالتكنولوجيا، كخاصة في صناعة الفيديو، كالقدرة على العمل معنا بالإضافة إلى 
 (2017: 81التحدث كإتقاف الدفردات. )أسرم 

ثم بناءن على نتائج البحث، زادت قدرة الطلاب في الفصل التجريبي باستخداـ 
 .مهارة الكلاـاستًاتيجية ركاية القصص الرقمية في قدرة الطلاب على 

 ختبار البعدي بين الفصل الضابط والفصل التجريبيلاختبار القبلي والامقارنة ا .3

الضابط، كاف  فصلوصفي للنة التحليل الالدتعلقة بدقار  بحثبناءن على نتائج ال
ت ستنتجا لؽكن لذلك. 74.07البعدم الَختبار في النتيجة كمتوسط62.86 الدتوسط
للطلاب  تعليمال نتائج في زيادة ىناؾ كبالتالي ،11.21 نتائج في زيادة ىناؾ أف للباحثة
 الرقمية. صالقص ركيةخلاؿ عدـ استخداـ استًاتيجية  كلاـ منالمهارة  يتعلموفالذين 
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ركية القصص التجريبي باستخداـ إستًاتيجية  صلبينما حصلت نتائج البحث للف
كنتيجة اختبار البعدم  63.47قبلي متوسط الاختبار  نتيجةعلى  ةالرقمي

، كبالتالي  14.71 قدرىا زيادة ىناؾ أف الباحثة تاستنتج بحيث. 78.18متوسط
كلاـ باستخداـ المهارة  فيتعلمو للطلاب الذين  تعليمكانت ىناؾ زيادة في لسرجات ال

 الرقمية. صالقص ركيةاستًاتيجية 

 في لرلتو الدعنونة بوكيك بزتلف نتائج ىذه الدراسة كثتَنا عن النتائج التي كجدىا 
“Development of digital storytelling based science teaching materials to improve 

students metacognitive ability”   النسبةالتي تدؿ على تظهر نتيجة البحث أف متوسط 
٪ ك 97،70خبتَ كسائل الإعلاـ كخبتَ الدواد ىو  صحة من التحقق لنتيجة الدئوية

كىو أف  t-table 2.03 ك T-count 7.65 ٪. كأظهرت نتائج اختبار الألعية أف95،16
يعتٍ برستُ القدرة ما كراء الدعرفية للطلاب ألعية كبتَة. استنادنا إلى نتائج ىذه الدراسة ، 

لؽكن  ةالرقمي صالقص استًاتيجية ركيةلؽكن الَستنتاج أف الدواد التعليمية القائمة على 
 .(16: 2018، الطلاب ما كراء الدعرفية. )كيبوكاستخدامها لتحستُ قدرة 

رشا محمد إسماعيل في لرلتو  ذه الدراسة كثتَنا عن النتائج التي كجدىابزتلف نتائج ى
استًاتيجيات ركاية القصص الرقمية في برصيل مادة التاريخ لدل طلبة الصف أثر الدعنونة 

أف استًاتيجية القصة الرقمية، كاف لذا أثر  التي تدؿ على السادس الأساسي في الأردف"
 (2119152، اسمئل) .الأساسي فس مادة التأريخ في برصيل طلبة الصف السادس

 ةالرقمي ركية القصصءن على نتائج البحث السابق أعلاه، يظهر أف استًاتيجية بنا
عن نتائج البحث الذم  البحث ، بحيث بزتلف نتائج ىذتعليمفعالة جدنا في أم عملية 

 كالتجريبية الضابطة الفئتتُ قيمةكالتي تظهر أف الَختلاؼ بتُ الدتوسط  ةالباحث تهاأجرا
 ركاية استًاتيجية تستخدـ التي تعليمال عملية أف القوؿ لؽكن لذلك. معنوم فرؽ لذا ليس
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 سيما لَ العربية، اللغة تعليم في القدر بنفس فعالة المحدثة تعليمال كطريقة الرقمية القصص
 لدل الطلاب. الكلاـ مهارة برستُ في

 The impact of“ عزمي زكريا في لرلتو الدعنونةكىي نفس نتائج البحث التي كجدىا محمد 

digital storytelling on ESL narrative writing skill” ىناؾ فرؽ معنوم في  التي تدؿ على
النتيجة قبل كبعد التدخل كلكن لَ يوجد فرؽ كبتَ بتُ درجة المجموعة التجريبية كالمجموعة 

 (.319: 2019الخاضعة للرقابة. )زكريا ، 

، لم يكن ىناؾ فرؽ معنوم في الدرجات بتُ الصف التجريبي كالفئة زكرياكبحسب 
ب بإجراء اختبارات الضابطة لأف فتًة البحث كانت شهرنا فقط بالإضافة إلى قياـ الطلا

 ، لذلك لم يتم إجراء البحث بالشكل الأمثل كما ىو لسطط لو.الفصل الدراسي

ؽ ، لَ يوجد فر SMP IT Al-Ghazali في ثةالباح تهافضلان عن نتائج البحث الذم أجر 
التجريبي بسبب عدة عوامل.  الضابط كالفصل فصلالطالب في ال تعليمبتُ لسرجات 

 Covid 19. كاف لتأثتَ تعليم، لؽكن أف تؤثر الدواقف كالظركؼ أيضنا على عملية الأكلَن 

لَ الذم ضرب الأمة في ىذا الوقت العديد من التأثتَات السلبية على الطلاب حيث 
بشكل طبيعي كالدعتاد كلكن لغب تصحيحها في نظاـ عبر  تعليملؽكن تنفيذ عملية ال

الإنتًنت حيث لَ يتمتع جميع الطلاب بنفس القدرات من حيث من قدرات الذكاء أك 
باستخداـ نظاـ عبر  تعليمالقدرة ماليان على امتلاؾ أدكات اتصاؿ مناسبة لإجراء ال

على التعليم في إندكنيسيا:  Covid-19تو بعنواف "تأثتَ الإنتًنت. كما عبر سياح في لرل
" يوضح أف الإغلاؽ الدؤقت للمؤسسات التعليمية  تعليمكعمليات ال هارةالددارس كالد

، لَ عالم لو تأثتَ على ملايتُ الطلابحوؿ ال Covid-19كمحاكلة لَحتواء انتشار كباء 
الدباشر بتُ الطلاب كالدعلمتُ  متعليإلَ في إندكنيسيا. تؤثر الَضطرابات في عملية ال

الطلاب. ىذا العبء  مهارةعلى نفسية الطلاب كتقليل جودة  تعليمكإلغاء تقييمات ال
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، كخاصة الدكلة في تسهيل استمرارية الددارس لجميع كلية جميع عناصر التعليمىو مسؤ 
 (.2020شح،عن بعد ) تعليمأصحاب الدصلحة التًبويتُ لتنفيذ ال

ماـ الطلاب بالدشاركة في التعلم عبر الإنتًنت. كما أكضحت ريا في عدـ اىت ثانينا،
لرلتها الدعنونة "تأثتَ التعلم عبر الإنتًنت على اىتمامات تعلم الطلاب خلاؿ فتًة كوفيد 

، لأف الطلاب تأثتَ على اىتماـ الطلاب بالتعلم" أف التعلم عبر الإنتًنت لو 19-
، نتًنتالتعلم عبر الإنتًنت ك ينقص التعلم عبر الإيشعركف بالدلل بسهولة عند حدكث 

 .(2020، ـ ليس مثل التعلم في الفصل. )رياكالدثتَ للاىتما

في لرلتو الدعنونة "برليل  تها سوجي فولغراىذا ىو نفس نتائج البحث الذم كجد
في جامعة الإسلامية الحكومية  التعلم عبر الإنتًنت ضد التحمل في تعلم البيولوجيا طلاب

" تظهر أف الطلاب يعانوف من الإرىاؽ في التعلم بسبب 19-كوفيدكسط جائحة   جمبتَ
عوامل لستلفة. تشمل ىذه العوامل الوسائط أك الدواد غتَ الجذابة بحيث يتم عرض الدواد 

طاة جنبنا إلى أثناء عملية التعلم عبر الإنتًنت بشكل رتيب ، كالعدد الكبتَ من الدهاـ الدع
جنب مع توفتَ الدواد دكف شرح متعمق يؤدم إلى عدـ فهم الدواد لدل الطلاب كنتيجة 
لذلك الشعور بالكسل كفقداف الحماس كالتوتر كالأرؽ كالتعب كالدلل من مادة المحاضرة 
أثناء التعلم عبر الإنتًنت كأيضنا تأثتَ بيئة التعلم في الدنزؿ الأقل دعمنا مثل الَزدحاـ 

 .(2020، )ريا  الضوضاء كعدـ الراحة يسبب أيضنا الدلل في التعلمك 

استنتجت الباحثة أف استًاتيجية التوقيت الصيفي ، كبناءن على الدناقشة السابقة
 SMP ITتُستخدـ بشكل فعالة لتحستُ قدرة مهارة الكلاـ لدل طلاب في

ALGHAZALIكفئة التحكم بتُ الفصل التجريبي، لم يكن ىناؾ فرؽ كبتَ ، كمع ذلك 
 .لػدث ىذا بسبب أشياء معينة نقلها الباحثة في الدناقشة السابقة
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 الباب الخامس

 الخاتمة

 الخلاصة . أ
بط قد زادت بعد رؤيتها في االض صلاستنتاج أف حالة فلؽكن  بحثبناءن على نتائج ال .1

 الدتوسط قبلينتائج الَختبار الملاحظة ذلك في . لؽكن بعدمالَختبار ال يجةنت
 دكف الطلاب تعليم نتائج في زيادة ىذا يظُهر. 74.07 البعدم الَختبارك  62.86
الدعتادة.  تعليمائهم طريقة الإعط بعد11.21 بدقدار الرقمية القصص ركاية استخداـ

أنهم لَ  الطلاب على الرغم من تعليمنتيجة الَستنتاج أف ىناؾ زيادة في لذلك لؽكن 
 القصص الرقمية. ركيةيستخدموف استًاتيجية 

قد زادت أيضنا بعد  التجريبي صللؽكن استنتاج أف حالة الف بحثبناءن على نتائج ال .2
 للاختبار ملاحظة ذلك في نتائج متوسطرؤيتها في نتائج الَختبار البعدم. لؽكن 

 الطلاب تعليم ئجنتا في زيادة ىذا يُظهر. 78.18 البعدم الَختبارك  62.47القبلي
 إستًاتيجية إعطائهم بعد14.71 بنسبة الرقمية القصص ركية إستًاتيجية باستخداـ

الطلاب  تعليمنتيجة ة في زياد ىناؾ أف الَستنتاج لؽكن لذلك. الرقمية القصص ركية
 القصص الرقمية. ركيةباستخداـ إستًاتيجية 

قبل  (normalitas) الطبيعي ختبارلؽكن الَستنتاج من نتائج البحث أنو تم توزيع الَ .3
لَختبار بشكل طبيعي بحيث أف ا التجريبي صلالضابط كالف فصلالَختبار لل

 استخدـ اختبار العينة الدستقلة الضابط كالتجريبي صلالَفتًاضى القبلي للف
(independent sample test) .صلطبيعي في الَختبار البعدم للففي حتُ أف التوزيع ال 

اختبار ماف ، لذلك استخدـ اختبار الفرضية الضابط كالتجريبي لم يكن التوزيع طبيعينا
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 الفصل كحصل 74.07 درجة، تم الحصوؿ على متوسط ضابطال فصلالكيتتٍ. في 
. 78.18قيمةعلى متوسط  الرقمية القصة سرد استًاتيجية باستخداـ التجريبي

  independent)العينة الدستقل اختبار من عليها الحصوؿ تم التي النتائج كحصلت

sample test)  م ، كلؽكن استنتاج أنو لَ يوجد فرؽ معنو  0.05 >على قيمة معنوية
، نظرنا التجريبي. كمع ذلك صللضابط كالفا فصلالطالب في ال تعليمبتُ لسرجات 

، فإف إستًاتيجية لبعدم للفصل التجريبيا الَختبار ىو درجاتلأف أعلى متوسط 
 فصللطلاب ال ة الكلاـدمة فعالة في برستُ مهار سرد القصص الرقمية الدستخ

 .SMP IT Al-Ghazali Palangka Rayaالتجريبي في الفصل الثامن أ من 
 الاقتراحات  . ب

القصص الرقمية في الددارس أك الأماكن الأخرل  ركيةلؽكن استخداـ استًاتيجية  .1
 حيث يشعر الطلاب بدرجة عالية من الدسؤكلية بذاه الدهمة الدوكلة إليهم.

عبر الإنتًنت كالدساعدة في  تعليملغب على الآباء دائمنا الإشراؼ على عملية ال  .2
 عملية التعيتُ.

، كلذذا السبب لغب التعليمية كركاية القصص الرقمية لَ لؽكن استخداـ جميع الدواد .3
 القصص الرقمية. ركيةالدواد التي تتوافق مع أىداؼ  على الدعلمتُ اختيار

 توصياتالج. 

رل ما يشبو تأف  ةحالة الطلاب في الددرسة ، لؽكن للباحث ةالباحث رئتبعد أف 
القصص الرقمية  ركيةإستًاتيجية  ةالباحث تطبقك عندما ، بدا في ذلتعليمالطلاب أثناء ال

 بدزيد من البحث لرفع عدة عناكين كىي: ةوصي الباحثتللغة العربية. لذلك ا تعليمفي 
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مهارة   تعليمفي زيادة ثقة الطلاب بأنفسهم في  ةالرقمي ركية القصصتأثتَ إستًاتيجية  . أ
 كلاـ

 ةالرقمي القصصركية اللغة العربية باستخداـ استًاتيجية  تعليممشاكل الطلاب في  . ب
 الكتابة ةمهار  لتًقية قدرة الطلاب على ةالرقمي ركية القصصفاعلية استًاتيجية  . ج
اللغة  تعليمباىتماـ الطلاب كبرفيزىم على  ةالرقمي ركية القصصعلاقة استًاتيجية  . د

 العربية
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