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 البحث العلمي 

 لإتمام الدراسة والحصول على درجة البكالوريوس

 
: إعداد  

 فردا أفرليا مؤ  مّ نة

 ۱ٙٓٔٔ٘ٓ۱ٕٜ:  الجامعيرقم ال

 

يا الإسلامية الحكوميةاجامعة بالنكار   

قسم تعليم اللغة العربية علوم التعليميةالكلية التربية و   
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 الاستهلال

 

 بسم الله الرحمن الرحيم

تَّىٰ يُ غ ي ِّرُوا إِنَّ ٱللَّه  لا  يُ غ ي ِّرُ م ا بِق وْم  " "۟  م ا بأِ نفُسِهِمْ  ۟  ح   
 

"Sesungguhnya Allah tidak merubah keadaan 
sesuatu kaum sehingga mereka merubah keadaan yang 

ada pada diri mereka sendiri" 

 
 

 

-QS. AR-RA’D (11)- 
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 الإهداء

 

 العلمي إلى :  أهدى هذا البحث

كالدبٌ المحبوبة المحتًمة، عسى الله يرحمهما ربياني صغتَا ك كالدم المحبوب الفاضل 
 خرةلآكحفظهما الله بَ سلبمة الإلؽاف كالإسلبـ بَ الدنيا كا

  جامعة بالنكارايا الإسلبمية الحكومية جميع الأساتيذ بُ
 جزاىم الله ختَ الجزاء متُ سمفيتكجميع الأساتيذ بُ معهد دار الآ

 بدعائهم  عدكنياكجميع أىالي الذين س ةأختي المحبوبك أخي 
 حتى كصلت إلى نهاية كتابة ىذا البحث

 الذين اىتمامهم كساعدتهم كثتَا بَ ابساـ البحث أصحابي
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 كلمة الشكر والتقديم

ا كماكنا لنهتدم لولا أف ىدانا الله كالصلبة كالسلبـ على ذل ىدانا لذذالحمدلله ال
الله لزمد صلى الله عليو كسلم كعلى الو كصحبو أجمعتُ. فقد انتهت الباحثة حبيب 

ا البحث لاستيفاء بعض شركط النجاح من الدراسة بالدرحلة الجامعية  ذمن كتابة ى
كلّيّة التًبية كالعلوـ التعليميّة لشعبة تعليم اللغة بَ قسم تعليم اللغة العربية بجامعة 

 ية. بالنكارايا الإسلبمية الحكوم

 ه الدناسبة قدمت الباحثة جزيل الشكر إلى السادة :ذكبَ ى

ختَ الأنوار، الداجستتَ، رئيس جامعة بالنكارايا الإسلبمية الحاج  . المحتـً د.۱
 الحكومية 

كلّيّة التًبية كالعلوـ   ة. المحتًمة د. الحاجة. ركضة الجنة، الداجستتَ، رئيسة عميد٢
 سلبمية الحكومية التعليمية بجامعة بالنكارايا الإ

كلّيّة التًبية كالعلوـ التعليمة   ة. المحتًمة د. نور الوحدة، الداجستتَ، نائبة عميد٣
 بجامعة بالنكارايا الإسلبمية الحكومية 

تعليم اللغة بجامعة بالنكارايا الإسلبمية  شعبةمتَزا، الداجستتَ، رئيس  يلع. المحتـً ٤
 الحكومية 

 الدشرفة الأكلىاجستتَ، . مرسية، الد. المحتًمة د٥

 الداجستتَ، الدشرؼ الثاني س البلبد،اجيجب زكري. المحتـً ٦

 قسم تعليم اللغة العربية بجامعة بالنكارايا الإسلبمية الحكومية بُ  ذ. جميع الأساتي۷

 ذين ربياني صغتَا كىداني كبتَالالكرلؽتُ ال . أبى ك أمى۸
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بٌ ساعدى  بَ كتابة لآال ٢٢۱۷/ ٢٢۱٦قسم تعليم اللغة العربية بُ . طلبب ٩
 ىذا البحث

  الأعزاء بَ قسم تعليم اللغة العربية ي. أصدقائ۱٢

 الإسلبمية الحكوميةجامعة بالنكارايا  الأعزاء بَ يأصدقائ. ۱۱

 
 ۲۲۲۲يونيو  ۲بالنكارايا، 

 الباحثة
 

 

 نةفردا أفرليا مؤمّ 
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 الملخص
فعالية استخداـ لعب الأدكار بُ تعليم مهارة الكلبـ لطلبب الفصل ، ۲۲۲۲فردا أفرليا مؤمنة، 

شعبة تعليم اللغة، كلية التًبية كالعلوـ  ،ببالنكارايا" النور"الثامن بُ الددرسة الدتوسطة الإسلبمية 
مرسية، الداجستتَ، التعليمية، بجامعة بالنكارايا الإسلبمية الحكومية، الدشريفة الأكلى د. 

 الداجستتَ. جيجب زكريس البلبد، الدشريف الثاى 
 

بُ برستُ مهارة الكلبـ  يهدؼ ىذا البحث إلى برديد فعالية استخداـ لعب الأدكار
 .ببالنكارايا" النور"لدل الطلبب بُ الفصل الثامن بُ الددرسة الدتوسطة الإسلبمية 

كنوعو ىو الإيضاحي . (mix method)كالكيفي  يستخدـ ىذا البحث مدخل الكمي
كاف لرتمع   مع نوع التحليل الوصفي.  كالكيفيالكمي مع نوع التجربية  دخلالتتابعي. الد

ببالنكارايا.  " النور"البحث جميع طلبب الفصل الثامن من الددرسة الدتوسطة الإسلبمية 
ج طلببان كالفصل الضابط كفصل  ٢٢كبلغت  بكانت عينة البحث من الفصل الثامن 

( بلغت نتائج ۱تشتَ نتائج ىذا البحث إلى   .بنا كالفصل التجريبيلبط ٢۱كبلغت 
كما الاختبار البعدم  ٥۷،۲۲الحسابي بُ الفصل الضابط بُ الاختبار القبلي الاكسط 
. كىذا يدؿ على زيادة بُ لسرجات تعلم الطلبب دكف استخداـ لعب الأدكار ٦٦،٣٥
الاكسط ( بلغت نتائج ٢بعد أف يتم منحهم طريقة التعلم الدعتادة.   ٤،٦٣بنسبة 

كبلغت قيمة الاختبار البعدم  ٥٦،٥٩الحسابي بُ الفصل التجريبية بُ الاختبار القبلي 
الطفاض بُ نتائج التعلم الفصل التجريبية من لى . ىذا يدؿ ع٤۷،٦۲التجريبية  للفصل

لأدكار. كيرجع ذلك إلى عدة كلبـ باستخداـ طريقة لعب اال بعد تعلم مهارة ٣،٩۷
، كالدافع الدنخفض كالعوامل البيئية عوامل الدعرفة العربية الدنخفضة ، بدا بُ ذلكعوامل

، التكلم باللغة العربية . بالإضافة إلى ذلك، لغد الطلبب صعوبة بCovid 19ُكحالة كباء 
تظهر نتائج ) ٣ ، كأقل طلبقة بُ قراءة القرآف كيشعركف بعدـ الأماف.دات المحدكدةكالدفر 

ي قبلللبختبار ال (Uji Homogenitas)كالتجانس  (Uji Normalitas)الاختبارات الطبيعية 
توزيعها أف البيانات لا يتم  التجربيالفصل ك الفصل الضابط بُ البعدم الاختبار ك 
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 بعدملي كالاختبار القببُ الاختبار اللذا فإف اختبار الفرضية  .كبذانسها بشكل طبيعي
، اكتسبت البعدمبُ نتائج الاختبار Mann Whitney كاختبار Wilcoxon يؤدم إلى اختبار
بُ حتُ  .٦۱٢٣٥ الحسابيكسط الالعب الأدكار  بدكف استخداـالتي  الفصل الضابط
كسط الالعب الأدكار  باستخداـ الفصل التجريبي بعد الاختبار الذم اكتسبت نتائج

على قيمة معنوية تبلغ  Mann Whitneyحصلت نتائج اختبار  .٤۷٢٦٢ الحسابي
، لذلك لؽكن الاستنتاج أف ىناؾ فرقنا كبتَنا بتُ نتائج التعلم للفصل ٢،٢٢٢>٢,٢٥

الفصل ىي من  الحسابيسط ك الاكمع ذلك، لأنو بُ أعلى ضابط. التجريبي كطلبب ال
الدستخدـ ىو ليس فعالا بُ زيادة طريقة ر ادك الأالاختبار البعدم، كلعب الضابط بُ 

الثامن النظاـ التجارم الدتعدد  صلطلبب بُ الفلالتجريبي لالفصل بُ ة الكلبـ مهار 
 ا.رايبالنكا " النور"الأطراؼ كىو 

  .مهارة كلام ،لدراسيا التحصيلالأدوار،  لعبكلمات المفتاحية: 
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Abstrak 
 

Firda Aprillia Mu’ammanah, 2020, Efektivitas Penggunaan Role Playing Pada 

Pembelajaran Keterampilan Berbicara Bagi Siswa Kelas VIII MTs An-Nur 

Palangka Raya, Jurusan Pendidikan Bahasa, Fakultas Tarbiyah dan Ilmu 

Keguruan, di IAIN Palangka Raya, Pembimbing (1) Dr. Marsiah, MA, 

Pembimbing (2) Cecep Zakarias El Bilad, S.Ip, M.Ud. 

Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui efektifitas dari penggunaan role 

play dalam meningkatkan kemampuan berbicara siswa di kelas VIII C MTs An 

Nur Palangka Raya. Penelitian ini menggunakan pendekatan kuantitatif dan 

kualitatif (mix method). Dimana jenis penelitian kombinasi yang digunakan adalah 

sequental explanatory. Pendekatan kuantitatif dengan jenis eksperimen dan 

pendekatan kualitatif dengan jenis analisis deskriptif. Populasi penelitian adalah 

seluruh siswa kelas VIII MTs An Nur Palangka Raya. Sampel penelitian ialah 

kelas VIII B yang berjumlah 22 siswa sebagai kelas kontrol dan kelas VIII C yang 

berjumlah 21 siswa sebagai kelas eksperimen. Hasil penelitian ini menunjukkan 1) 

Hasil nilai rata-rata kelas kontrol pada pre test sebesar 57, 22 dan post test sebesar 

61, 35. Hal ini menunjukkan adanya peningkatan hasil belajar siswa tanpa 

menggunakan role play sebesar 4, 13 setelah diberikan metode pembelajaran 

seperti biasanya. 2) Hasil nilai rata-rata kelas eksperimen pada pre test sebesar 

51,59 dan post test nilai kelas eksperimen sebesar 47,62. Hal tersebut 

menunjukkan adanya penurunan hasil belajar kelas ekperimen sebesar 3,97 setelah 

dilakukan pembelajaran maharah kalam dengan metode role playing (bermain 

peran). Hal ini disebabkan oleh beberapa faktor, diantaranya faktor pengetahuan 

Bahasa Arab yang rendah, motivasi yang rendah serta faktor lingkungan dan 

keadaan pandemi Covid-19. Ditambah lagi siswa merasa kesulitan berbicara 

Bahasa Arab, keterbatasan mufradat, kurang lancar membaca Al-Qur’an dan 

merasa tidak percaya diri. 3) hasil uji normalitas dan homogenitas pre test dan post 

test pada kelas kontrol dan eksperimen menunjukkan bahwa data tidak 

berdistribusi normal dan homogen. Sehingga uji hipotesis pada pre test dan post 

test mengarahkan pada uji wilcoxon dan uji mann whitney. Pada hasil post test 

kelas kontrol yang tidak menerapkan role play memperoleh nilai rata-rata sebesar 

61,35. Sedangkan hasil post test kelas eksperimen yang menerapkan role play 

memperoleh nilai rata-rata sebesar 47,62. Hasil dari uji mann whitney nilai 

signifikansi yang didapatkan sebesar 0,000<0,05, sehingga dapat disimpulkan 

bahwa terdapat perbedaan yang signifikan antara hasil belajar siswa kelas kontrol 

dan eksperimen. Namun dikarenakan nilai rata-rata yang tertinggi adalah post test 

kelas kontrol, maka metode role play yang digunakan tidak efektif dalam 

meningkatkan kemahiran berbicara pada siswa kelas eksperimen di kelas VIII C 

MTs An Nur Palangka Raya.  

Kata kunci: Role Play, hasil belajar, Keterampilan Berbicara. 
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 الفصل الأوال
 مقدمة

 خلفية البحث . أ
 ،Wahdah لمهارة الكلبـ. كفقنا  مهارات، منها أربع  بُ تعلم اللغة العربية

م اللغة يحد من مهارات اللغوية التي ترغب بُ برقيقها بُ تعلأمهارة الكلبـ ىي 
رئيسية للتواصل مع الآخرين. إف تعلم الكلبـ لا لؽكن كسيلة  الكلبـ ىو العربية.

، كلكن لغب لشارس اللغة فحسب أصوات اللغة العربيةبشكل سلبي أك استماع إلى 
 Wahdah) حتى لا يشعر اللساف بالصلببة عندما تتعلق الدفردات أك العبارات

2016:402). 

كالتواصل الدتبادؿ كاستخداـ كسيلة لتعزيز التفاىم ىو  كلبـ، الHendri لكفقنا 
ليست كلبـ ، اللكنىو نشاط مثتَ للبىتماـ بُ الفصل. ك الكلبـ  اللغة كوسيلة.

قاسية كأختَا الاختناقات. كلكن كلو  اؿمثتَة للبىتماـ، لا لػفز الوضع، يصبح الح
التقنيات  يبحث عنمن برفيز الدواقف التعليمية،  علمن الدلؽكيعتمد على الدعلم. إذا 

 مع مستول قدرات الطلبب كلديهم إبداع بُ تطوير استًاتيجيات التعلم مناسبة التي
(Hendri 2017:201) . 

عدـ كىي الصعوبات  منيواجو الطلبب اللغة العربية،  كلبـال ةمهار  ميبُ تعل
الصواب بُ الدفردات، كالبطء لأنهم يبحثوف عن الدفردات، كالفوضى الدفصلية لأنها 
 سريعة أك بطيئة للغاية، كغالبنا ما توجد سوء فهم بُ تفستَ تعبتَ الشخص الآخر،

تعبتَات البسيطة بُ كقاسية بُ التعبتَ عن الأفكار أك ال لزدكدة لديهم كالدفردات
 كلمالحياة اليومية باللغة العربية على الرغم أف لديهم مفردات كافية عندما ت

(Wahdah 2016:403).  

ىي عملية اتصاؿ نشطة بقوؿ أصوات التعبتَ كقوؿ الكلمات كلبـ ال ةمهار 
مهارة  ميللتعبتَ كالتعبتَ عن الأفكار كالدشاعر للآخرين. بُ برستُ عملية التعل

 ۱ 



 

 

 

أك  شخصتُالاتصاؿ بُ لرموعات، ك  مثل ، لؽكن للطلبب القياـ بأنشطةالكلبـ
. ستجابةالا قبوؿالناس من خلبؿ لشارسة الأسئلة كالإجابة، كإعطاء ك أكثر من 

 لغة الدستمع". الب تكلم، ىو "تكلممفتاح لصاح ال
 جلػتا العربية، اللغة لدل الطلبب بُ مواد  كلبـال رةلتحستُ مها العملبُ 

التعليمية التي لؽكن  طرؽال لحدإالتعلم الدناسبة كالفعالة.  طرؽإلى استًاتيجيات ك 
 لعبطريقة لعب الأدكار.  ةقدـ الباحثت، ةاستخدامها للتغلب على ىذه الدشكل

ىي طريقة تعلم يلعب  طريقة لعب الأدكار .التعلم التعاكني من طرؽالأدكار ىو أحد 
 .المحدكد الدوضوععن الطلبب دكرنا أك يلعبوف دكرنا بُ بسثيل 

حد من عمليات التدريس أىي ، فإف طريقة لعب الأدكار  Hidayah لكفقنا 
كالتعلم التي يتم تصنيفها إلى طرؽ لزاكاة تتعلق بتجميع كتشغيل لظوذج يكرر 
العمليات السلوكية. طريقة المحاكاة ىي طريقة للتدريس من خلبؿ إجراء عملية 

الأدكار ىو كسيلة لتعيتُ الدواد  لعب .(Hidayah 2017:5)سلوؾ بطريقة اصطناعية 
(. ىناؾ Huda ،4102 4412الدراسية من خلبؿ تطور خياؿ الطلبب كتقديرىم )

الاجتماعية"، أم أف الطلبب  سرحيةنفس "الد ىو الأدكار لعبأيضنا إشارة إلى أف 
يضفوف طابعنا درامينا على السلوؾ، أك تعبتَات عن لفتات كجو الشخص بُ 

ر الطلبة لؽكن أف تشارؾ أك أف ادك الأالعلبقات الاجتماعية بتُ البشر. أك مع لعب 
Aqib  (4102 4 ل. كفقنا (Roestiyah ،2008: 90)من مشكلة  مسرحيةتلعب دكرا بُ 

طريقة لعب الأدكار ىي طريقة تنطوم على تفاعل بتُ طالبتُ أك أكثر ، فإف (012
 حوؿ موضوع أك موقف.

التي  ٢٢٦٧بُ عاـ  Hidayahإلى الدراسة السابقة التي أجرتها  كاستنادان 
 Pengembangan Keterampilan berbicara denganأف يصف عن  بالددخل الكيفي

Metode Role Playing pada Mata Pelajaran Bahasa Arab ،  بُ الددرسة العالية
لشا يدؿ أف أسلوب لعب الأدكار بُ تدريس مهارة الكلبـ   Banyumas 2الإسلبمية 

 ٢ 



 

 

 

 باللغة العربية، كخصوصا بُ الحوار أك المحادثة، كخلق التفاعل بتُ الدعلم كالطالب.

لعب الأدكار أيضنا تدريب إتقاف اللغة الجيد كالصحيح كتعزيز الكفاءة  طريقةلؽكن ل
كالدبتكرة كجعل الدتعلمتُ يتعلموف اللغة العربية أكثر نضجنا كنضجنا بُ اللغة الإبداعية 

لذلك لؽكن أف طريقة لعب الأدكار يشمل بُ الدمارسة العملية العديد من  بُ بيئتهم.
التعلم كالحصوؿ على قيمة مضافة، كالتي لؽكن أف تضمن الطلبب الذين يسعدكنهم ب

مشاركة جميع الطلبب كتوفر فرصنا متساكية لإظهار قدرتهم على العمل معنا لتحقيق 
النجاح، لأف ىناؾ ألعابنا كبذارب لشتعة. بناءن على البحث، أصبحت الباحثة مصدر 

" النور"الدتوسطة الإسلبمية إلذاـ لتجربة طريقة لعب الأدكار للبحث بُ الددرسة 
 من إحصاء البيانات التي بً الحصوؿ عليها كميان.بالنكارايا بُ تعليم مهارة الكلبـ 

، كانت مهارة الإسلبمي الدعهدتي لا تعتمد على بُ الدؤسسات التعليمية ال
الكلبـ مشكلة غالبان ما تواجهها. لػدث ىذا بسبب عدة عوامل، مثل أساليب 

كما بُ    عالية أك عوامل من الدعلمتُ الذين يقوموف بتدريس اللغة.التعلم الأقل ف
بالنكارايا، ىي مؤسسة تعليمية التي لا تعتمد ب" النور"سلبمية الددرسة الدتوسطة الإ

للباحثة  عربية. كما أظهرت الدراقبة الأكلىكلكن مادة اللغة ال ئالإسلبميعلى الددارس 
صعوبة بُ  النكارايايب" النور"سلبمية الإتوسطة درسة الدبُ المجاؿ أف الطلبب بُ الد

التكلم باللغة العربية. كلؽكن رؤيتها عند الطلبب يطلب الدعلم عن التكلم أماـ 
م، لا يزاؿ الدعلم يستخدـ الطريقة القدلؽة، لذلك كفقنا يالفصل. بُ عملية التعل

تم الباحثة شدة تهلذلك م. ية بُ عملية التعلللباحثة لغب استخداـ الطريقة الدناسب
م مهارة الكلبـ بُ الددرسة الدتوسطة يبالبحث تطبيق طريقة لعب الأدكار بُ تعل

 بالنكارايا.ب" النور"سلبمية الإ

لتجريبة طريقة لعب الأدكار الخلفية السابقة، أرادت الباحثة بناءن على 
م اللغة العربية. سيتم إجراء ىذا البحث برت يلتحستُ مهارة الكلبـ بُ تعل

 ٤ 



 

 

 

تعليم مهارة الكلام لطلاب الفصل  فعالية استخدام لعب الأدوار في: "الدوضوع
 "ببالنكارايا"النور" سلامية الإفي المدرسة المتوسطة  الثامن

 حدود البحث . ب
بً الحد من مشكلة ىذا البحث ىو طلبب الفصل الثامن بُ الددرسة 

مهارة الكلبـ باستخداـ طريقة لعب بالنكارايا بُ برستُ ب" النور"سلبمية الدتوسطة الإ
 .الأدكار

 ج. أسئلة البحث
 بناءن على الخلفية السابقة، كانت أسئلة البحث بُ ىذا البحث ىي:  

الأدكار لعب بدكف استخداـ يتعلموف مهارة الكلبـ  نكفاءة الطلبب الذيكيف  . ٦
 ؟قبلية كبعدية

استخداـ لعب الأدكار بيتعلموف مهارة الكلبـ بدكف  نكيف كفاءة الطلبب الذي. ٢
 قبلية كبعدية؟

 أحسن يتعلموف مهارة الكلبـ باستخداـ لعب الأدكار نالذي الطلبب كفاءةىل  . ٣
  ؟ ويتعلموف بدكف استخدام من الطلبب الذم

 ثأهداف البح د.
يتعلموف مهارة الكلبـ باستخداـ لعب الأدكار قبلية  نكفاءة الطلبب الذيلدغرقة  . ٦

 . كبعدية
يتعلموف مهارة الكلبـ بدكف استخداـ لعب الأدكار  نكفاءة الطلبب الذيلدغرقة   .٢

 .قبلية كبعدية
باستخداـ طريقة  الطلبب الذين يتعلموف مهارة الكلبـ كفاءة لدقارنة بتُلدعرفة ا .٣

 .استخداـ طريقة لعب الأدكار بدكفلعب الأدكار ك 

 ٣ 



 

 

 

 فوائد البحثه. 

بناءن على أىداؼ البحث السابقة، تقوـ الباحثة العديد من الفوائد التي لؽكن 
 الحصوؿ من البحث، كما يلي: 

 
 الفوائد النظرية  .٦

وف الأساس بُ تطوير طرؽ من الدتوقع أف تقدـ نتائج ىذا البحث فوائد لتك
 غتَ ذلك، إنها مرجع علمي ذك قيمة مضافة بُ لراؿ التعليم بُ إندكنيسيا.  التعليم.

 الفوائد التطبيقية . ٢
 للمعلم  (أ

تسهيل الدعلمتُ بُ تقديم مادة تعلم اللغة العربية خاصة بُ مهارة الكلبـ لأف 
  .الطلبب يشاركوف مباشرة بُ التعليم

 للطلبب ب(
الفعالة بُ أنشطة التعليم كخاصة بُ تعلم لؽكن أف تزيد من الدافع كالدشاركة 

  .اللغة العربية حوؿ مهارة الكلبـ
 للمدرسة ج( 

تقديم مسالعات إلغابية لؽكن أف برسن نوعية التعلم بُ الدؤسسات ككطريقة 
 بديلة لؽكن أف يستخدامها الدعلم بهدؼ برستُ نوعية التعليم بُ الددرسة.

 و. تحديد المصطلحات

و برديد الدتغتَات على أساس الخصائص الدرصودة التي برديد الدصطلحات ى
 :Hidayat, 2007)  أك قياسات بعناية لكائن أك ظاىرةبإجراء مراقبة  ةتسمح للباحث

43). 

 

 

 ٤ 



 

 

 

 طريقة لعب الأدكار . ٦
طريقة لعب الأدكار ىي إحدل الطرؽ الدستخدمة بُ تعلم اللغة، كاللغة 
الإلصليزية كاليابانية كالعربية كلغات أجنبية أخرل. طريقة لعب الأدكار  ىي طريقة 

 من خلبؿ القياـ بالأشياء عن طريق لعب الأدكار. 
 مهارة الكلبـ . ٢

يدا. بُ تعلم اللغة مهارة الكلبـ ىي الكفائة على التكلم باللغة العربية ج
العربية اكتسبت الكفائة بُ الكتابة كالقراءة كالاستماع كالكلبـ. للحصوؿ على 

كما أجنبي، مهارة الكلبـ نتيجة   .مهارة الكلبـ، ىناؾ طرؽ لستلفة يتم تنفيذىا
 ىامة جدا بُ إنش التعلم اللغة العربية.

 ز. فرضية البحث

امن الذين يتعلموف مهارة الفرضية بُ ىذا البحث ىو طلبب الفصل الث
الكلبـ مع طريقة لعب الأدكار لديهم الكفائة على التكلم أحسن من الطلبب الذين 

 يتعلموف مهارة الكلبـ بالطريقة الدعتادة التي يتم تدريسها بُ الددرسة.

 ةالدراسات السابقح. 
التي أجريت مع الدراسات  لدقارنة الاختلبفات كأكجو التشابو بُ البحوث

 البحث السابق على النحو التالي: ة، سيصف الباحثالسابقة
أف طريقة لعب تدؿ على  ٢٢٦٧بُ عاـ  Hidayah أجرتها تينتائج البحث ال. ۱

مهارة الكلبـ باللغة العربية مادة الحوار معينة، كخلق التفاعل بتُ  عليمالأدكار بُ ت
الدعلمتُ كالطلبب. تنفيذ استًاتيجيات التعلم مهارة الكلبـ العربية مع طريقة لعب 

 Hidayah).الأدكار، كجعل الطلبب على تعلم التفكتَ كبرريك كمبتكرة كخلبقة 

2017:8) 

أف قدرة التكلم لدل الطلبب  ٢٢٦٦بُ عاـ  Mustadiنتائج البحث الذم أجراه . ٢
قد  PGSDبُ تعلم اللغة الإلصليزية باستخداـ طريقة لعب الأدكار لدل طلبب 

٦ 



 

 

 

بسيزت الزيادة بفعالية التكلم باستخداـ اللغة الإلصليزية، كالتفاعل اللفظي بتُ زادت. 
كمعلمتُ للطلبب كالطلبب بذاه الدعلمتُ الذين يستخدموف الطلبب الذين عملوا  

 (Mustadi, 2011:14)اللغة الإلصليزية، كالاىتماـ بجميع الدواد الدقدمة بُ عملية التعلم

. 

أف طريقة لعب  ٢٢٦٤بُ عاـ  Restoeningroem اتهنتائج البحث الذم أجر . ٤
الأدكار الدطبقة بُ تعلم مهارة الكلبـ باللغة اليابانية كانت فعالة للغاية كقادرة على 
تطوير قدرة الطلبب على التكلم كفقنا لذلك. لؽكن لطريقة لعب الأدكار لدتعلمي 
اللغة إصدار أفكار للتعبتَ عنها باستخداـ ألظاط كمفردات جمل يتم التحكم فيها 

 . (Restoeningroem, 2014:28) نسبينا

أف تعلم اللغة الجاكية على  ٢٢٦٧بُ عاـ  ,Asfuri  نتائج البحث الذم أجرتو. ٣
باللغة الجاكية بُ طلبب  كلبـال رةباستخداـ طريقة لعب الأدكار لؽكن أف لػسن مها

 Malangjiwan Colomadu  .(Asfuri, Pd, and ٢الددرسة الإبتدائية  الفصل الرابع من

Pd, 2017:76) 

أف ىناؾ تأثتَ لتطبيق طريقة  ٢٢٦٦بُ عاـ  Syarifudinنتائج البحث الذم أجراه . ٤
الوطنية مدرسة  لعب الأدكار على مهارة الكلبـ للطلبب بُ الدواد الإندكنيسية بُ

  .(Syarifudin, 2016:29)الإبتدائية بباليمبانج 

أف أنشطة على  ٢٢٦٣خركف بُ عاـ الآك   Sha’adhah اتهنتائج البحث الذم أجرا. ٦
تعلم لعب الأدكار من الدكرة الأكلى إلى الدكرة  طريقةالطلبب أثناء التعلم باستخداـ 

 Sha’adhah and)طانشبلبالط ةطنشأأف  راقبةبسيل إلى الزيادة. من نتائج ىذه الدالثانية 

Setiawan, 2013:35).. 

أف نتيجة الاختبار على  ٢٢٦٧خركف بُ عاـ الآك Munir  اهم أجر ذنتائج البحث ال. ۷ 
 H 1يعتٍ أف  0.614ۺ = 1كر طاكلة كبتَة مع  00.11أجريت بُ قيمة ر =  لؽكن أف ت

لقبولذا. يؤثر استخداـ طريقة لعب الأدكار على اىتماـ الطلبب بالتعلم بُ  Hرفض ك
 Munir, Fatiqin, and Kendi)باليمبانج الدواد الفتَكسية بُ مدرسة الأزىرية الثانوية

2017:41).. 

 ۷ 



 

 

 

أف نتائج برليل  ٢٢٦٣بُ عاـ  خركفالآك  Anggraini انتائج البحث الذم أجرته. ٛ
قيمتها أبحاث البيانات أظهرت أف عملية الاستحواذ بُ الدكرة الأكلى كاف متوسط 

. كانت نسبة اكتماؿ التعلم بُ الدكرة الأكلى 12.11درجة الدكرة الثانية بدتوسط   75,5.
٪، ككانت النسبة الدئوية 011٪، ككانت نسبة اكتماؿ التعلم بُ الدكرة الثانية 20.11

٪. تعزز أساليب سرد 03.1يادة اكتماؿ التعلم من الدكرة الأكلى إلى الدكرة الثانية لز 
  (Anggraini and Seli, 2013:1).  القصص قدرات الطلبب بُ مهارة الكلبـ

بتصنيف أكجو  باحثةال تقوـ، الباحثوف ا أجراىتيال ةث السابقو من البح
 بُ الجدكؿ التالي : كما ىو  باحثةـ بو الو قتكالاختلبؼ مع البحث الذم  تشابهاتالد

 : المتشابهات والاختلاف بين البحث والدراسات السابقات۱الجدول 
 نتائج البحث المتشابهات الاختلاف

ومصدر  العنوانو سم الا
  المجلات

  الرقم

يقوـ بالبحث 
فعالية عن 

لعب الأدكار 
تقدلؽي بال

الكمي بينما 
الدراسة بُ 

كصفنا  ةالسابق
 ةمهار  طورلت
 . كلبـال

يقوـ بالبحث 
طريقة لعب عن 

الأدكار بُ 
 ةتطوير مهار 

باللغة  كلبـال
 العربية 

إف تنفيذ 
إستًاتيجية تعلم 

 كلبـال ةمهار 
باللغة العربية 

باستخداـ طريقة 
لعب الأدكار، 
لغعل الطلبب 

يتعلموف من خلبؿ 
التفكتَ كالحركة 

كالأفكار الإبداعية 

Nurul Hidayah 

“Pengembangan 

Keterampilan Berbicara 

dengan Metode Role 

Playing pada Mata 

Pelajaran Bahasa Arab” 

Jurnal Kependidikan, 

Vol.5, No 1, Mei 2017 
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 ۸ 



 

 

 

 ككذلك الإبداعية. 

يقوـ بالبحث 
تطبيق عن 

لعب الأدكار 
 كلبـال ةهار لد

 باللغة العربية 

يقوـ بالبحث 
طريقة لعب عن 

الأدكار بُ 
 ةتطوير مهار 

 كلبـال

 

زادت القدرة على 
للطلبب  التكلم

بُ تعلم اللغة 
الإلصليزية 

باستخداـ طريقة 
لعب الأدكار لدل 

 . PGSDطلبب 

Ali Mustadi 

“Speaking Skill 

Improvement Melalui  

Role-Playing Pada 

Kompetensi English for 

Instruction  di PGSD” 

 Jurnal Didaktika, Vol 3,  

No 01, Januari 2012 

ٕ 

يقوـ بالبحث 
تطبيق عن 

لعب الأدكار 
 كلبـال ةهار لد

 باللغة العربية 

يقوـ بالبحث 
طريقة لعب عن 

 الأدكار بُ
 ةتطوير مهار 

 كلبـال

 

طريقة لعب 
الأدكار الدطبقة بُ 

 كلمتعلم تت
اليابانية بشكل 

فعاؿ للغاية، كىي 
قادرة على تطوير 
قدرات الطلبب 

 . كلمعلى الت

Restoeningroem 

“Teknik Role Play 

Terhadap Pembelajaran 

Berbicara Bahasa 

Jepang (Kaiwa)” 

E-Journal WIDYA Non-

Eksakta Volume 1 

Nomor 1 Desember 2014 

ٖ  

يقوـ بالبحث 
تطبيق عن 

لعب الأدكار 

يقوـ بالبحث 
طريقة لعب عن 

الأدكار بُ 

لؽكن لتعلم اللغة 
الكرامية الجاكية 

باستخداـ طريقة 

Ninda Beny Asfuri, S.Pd, 

M.Pd 

“Penerapan Metode Role 

Playing Untuk 

Meningkatkan 
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 ۹ 



 

 

 

 كلبـال ةهار لد
 باللغة العربية 

 ةتطوير مهار 
 كلبـال

لعب الأدكار أف 
 ةلػسن مهار 

بآداب  كلبـال
اللغة الجاكية 

 للطلبب 

Keterampilan Berbicara 

Bahasa Jawa Krama 

Pada Peserta Didik Kelas 

IV SD Negeri 02 

Malangjiwan Colomadu 

Tahun Ajaran 

2016/2017”  

Jurnal Ilmiah Mitra 

Swara Ganesha, ISSN 

2356 – 3443. Vol. 3 No.1 

(Januari  2016) 

يقوـ بالبحث 
تطبيق عن 

لعب الأدكار 
 كلبـال ةهار لد

 باللغة العربية 

يقوـ بالبحث 
طريقة لعب عن 

الأدكار بُ 
 ةتطوير مهار 

 كلبـال

تأثتَ تطبيق طريقة 
لعب الأدكار على 

لدل  كلبـال ةمهار 
الطلبب بُ الدواد 

 الإندكنيسية 

Ahmad Syarifudin, 

Ernani 

“Pengaruh Metode Role 

Playing Terhadap 

Keterampilan Berbicara 

Siswa Pada Mata 

Pelajaran Bahasa 

Indonesia Kelas V di 

Madrasah Ibtidaiyah 

Wathoniyah Palembang”  

Jurnal Ilmiah PGMI 

Volume 2, Nomor 1, 

Januari 2016 

٘  

  

  

يقوـ بالبحث 
تطبيق عن 

لعب الأدكار 
كلبـ ال ةلدهار 

 باللغة العربية 

  

يقوـ بالبحث 
طريقة  عن 

 لعب الأدكار 

أنشطة الطلبب 
خلبؿ التعلم بُ 

باستخداـ طريقة 
التعلم لعب 

ر من الدكرة ادك الأ
الأكلى للدكرة 

الثانية بسيل إلى 
 زيادة. 

Ziadatus Sha’adhah, 

Hobri, Toto’Bara Setiawan 

Penerapan Metode Role 

Playing ( Bermain Peran) 

untuk mengurangi 

kesalahan siswa dalam 

menyelesaikan soal pada 

materi Aritmetikasosial 

kelas VII A SMPN 1 

Sukowono Demester 

Ganjil Tahun Ajaran 
20132/2013 

Kadikma, Vol. 4, No. 2, 
hal 27-38,Agustus 2013 

ٙ  

 ۱٥ 



 

 

 

يقوـ بالبحث 
تطبيق عن 

لعب الأدكار 
 كلبـال ةلدهار 

 باللغة العربية 

يقوـ بالبحث 
طريقة لعب عن 

 الأدكار 

يؤثر استخداـ 
طريقة لعب 
الأدكار على 

اىتماـ الطلبب 
بالتعلم بُ الدواد 

الفتَكسية بُ 
مدرسة باليمبانج 
 الأزىرية الثانوية . 

 Munir,
, 

Awalul Fatiqin, Ira 

Kendi 

 
 Pengaruh Penggunaan 

Metode Role Playing  

terhadap Minat Belajar 

Siswa kelas X  

Pada Materi Virus di SMA 

Azharyah Palembang 

Jurnal Florea Volume 4 No. 

1, April 2017 

ٚ 

  

يقوـ بالبحث  
 ةتعلم مهار عن 

 لكلبـا
باستخداـ 

طريقة لعب 
 الأدكار 

   

يقوـ بالبحث 
استعراض  عن

 كلبـال ةمهار 

تعزز أساليب سرد 
القصص قدرات 

الطلبب بُ 
 مهارات التحدث 

 

 

 

Ratna Anggraini, 

Martono, Sesilia Seli 

 

Peningkatan 

Keterampilan Berbicara 

Menggunakan Metode 

Bercerita Pada Siswa 

Kelas VII SMP Negeri 2 

Semitau 

Jurnal Pendidikan dan 

Pembelajaran,  

Volume 02. Nomor 02, 

2013. 

 

ٛ 

 

 

بها اختلبفات كأكجو  بحثال ا، من الواضح أف ىذالسابقبناءن على الجدكؿ 
من  كلبـال ةتشابو. التشابو مع ىذا البحث ىو أف  البحث يرتبط بتحستُ مهار 

 خلبؿ تطبيق لعب الأدكار، كما ىو الحاؿ بالنسبة للبختلبفات:
 (. مكاف البحث ٦

 ۱۱ 

 ۱۱ 



 

 

 

 "النور" سلبميةالإدرسة الدتوسطة الدالثامن بُ  صل(. كانت الدواد البحثية طلبب الف٢
 بالنكارايا ب

  صوصا لدهارة الكلبـخ(. تعليم مواد اللغة العربية ٣



 

 

 

 ط. نظاميات الكتابة
 : وىك  قسمتُ إلى البحث العلمي ذاى كتابة تنقسم

تقرير  البحث العلمي، موافقة العنواف، صفحة :على توملػ الذم الأكؿ القسم. ۱
لجنة الدناقشة، الاستهلبؿ، الإىداء، كلمة الشكر كالتقديم، إقرار  موافقةتتُ، شرفالد

 .البحث ملخصالطالبة، ك 
 منهجية مع الخامس، الفصل إلى الأكؿ الفصوؿ من كوفالد الأساسي القسم .۲

 :يلي كما البحث تقرير
 لبحثحدكد اك  البحثلػتوم على مقدمة تتكوف من: الخلفية  الأول: الفصل

ة البحث فرضيكبرديد الدصطلحات ك  بحثكفوائد الالبحث  كأىداؼكأسئلة البحث 
 الكتابة. نظامية ك كالدراسة السابقة 

 النظرم لوصف النظرية. إطارلػتوم على  الثاني: الفصل
، عوو نالبحث ك  دخلعلى الدالبحث التي برتوم  منهجشمل يك  الثالث: الفصل
جمع  أساليب، ك كعينتوكلرتمع البحث  بحث، كتصميم الوككقتالبحث  مكاف

 برليل البيانات. أساليبالبحث ك  ةالبيانات، كأد
 برليل البيانات كمناقشتهالػتوم على الفصل الرابع: 

كتوصيات كالاقتًحات تتكوف من: الخلبصة  الخابسة لػتوم علىالفصل الخامس: 
 البحث

 ۱٢ 
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري
 البنائيةنظرية  . أ

يريد تدفق البنائية أف يستخدـ الطلبب قدرتهم على  بُ عملية التعليم
التكيف مع متطلبات تطوير العلوـ كالتكنولوجيا. لغب على الدشاركتُ تطوير الدعرفة 
بفاعلية، بحيث يكوف لدل الطلبب الإبداع للتكيف مع البيئة، كالبناءة تعطي 

 بادرة. الأكلوية لدكر الطلبب بُ أخذ زماـ الد
، فإف كجود نهج بنّاء للتعلم بُ تنميتها يستخدـ بالفعل Supardanل  كفقنا

على نطاؽ كاسع بُ مناىج التعليم أك التعلم. البنائية ىي بُ الأساس كجهة نظر 
 الدعرفة مع الطريق الفردم المجموعةتستند إلى الأنشطة الطلببية لإنشاء كتفستَ، كنقر 

(Supardan, 2016:08).  ،التعليم بنهج البنائية للطلبب الوصوؿ إلى أقصى إمكاناتهم
لم، لذلك لؽكن بناء التطوير الدعربُ لأف الطلبب لػصلوف على خبرة مباشرة بُ التع

 بناء معارفهم كفهمهم من بذاربهم.من خلبؿ إشراؾ الطلبب بشكل مباشر ل
البنائية ىي نظرية بسنح الحرية للؤشخاص الذين يرغبوف بُ التعلم أك العثور 
على احتياجاتهم مع القدرة على إلغاد رغباتهم أك احتياجاتهم بدساعدة تيستَ 

كىو عمومي، أم فعل خلق    تعلم  الآخرين. يتم تعريف نظرية البنائية على أنها 
شيء ذم معتٌ لشا بً تعلمو. البنائية ىي طريقة للتعلم تؤمن بأف الناس يبنوف بنشاط 

 ,Abimanyu).   أك يصنعوف معارفهم ككاقعهم الواقعتُ بواسطة بذربة الشخص نفس

2008: 22)  

تنص على أنو لغب على الطلبب إلغاد Slavin   (Trianto, 2010) لكفقنا 
أنفسهم كبرويل الدعلومات الدعقدة، كالتحقق من الدعلومات الجديدة باستخداـ 
القواعد القدلؽة كمراجعتها إذا لم تعد القواعد مناسبة. البنائية ىي نظرية بسنح الحرية 

ثور على احتياجاتهم مع القدرة على إلغاد للؤشخاص الذين يرغبوف بُ التعلم أك الع

 ۱٤ 

https://translate.google.com/translate?hl=id&prev=_t&sl=auto&tl=ar&u=http://id.wikipedia.org/wiki/Pembelajaran


 

 

 

بدساعدة مرافق الآخرين. على البشر أف يتعلموا العثور على رغباتهم أك احتياجاتهم 
الكفاءات كالدعرفة أك التكنولوجيا الخاصة بهم كالأشياء اللبزمة لتطوير 

للطلبب فهم تنص نظرية تعلم البنائية على أنو لؽكن  (Thobroni, 2015:91).أنفسهم
 ,Trianto).الدعرفة كتطبيقها، إذا كجد الطلبب الدعلومات كبرويلها بشكل مستقل

2014)  

  Von Glasersfeld (Pannen, Mustafa, dan Sekarwinahyu, 2001) ل كفقنا

تنص البنائية على كل الدعرفة التي لضصل عليها ىي نتيجة بنائها الخاص، لذلك فمن 
غتَ الدرجح أف يكوف ىناؾ نقل للمعرفة من شخص لآخر. لكي يتمكن الطلبب 

 من بناء الدعرفة، من الضركرم: 
قدرة الطلبب على تذكر كإعادة التعبتَ عن الخبرات. تعد القدرة على التذكر كإعادة .٦

تَ عن الخبرات مهمة للغاية لأف الدعرفة تتشكل بناءن على التفاعلبت الفردية التعب
 للطلبب مع ىذه التجارب. 

قدرة الطلبب على الدقارنة كابزاذ القرارات بشأف أكجو التشابو كالاختلبؼ بُ  .۲
ا بحيث يكوف الطلبب قادرين على جذب  الدسألة. تعد القدرة على الدقارنة مهمة جدن

بينهما  السمات العامة من بذارب لزددة كرؤية أكجو التشابو كالاختلبؼ الدزيد من 
 لدزيد من التصنيف كبناء معارفهم. 

قدرة الطلبب على تفضيل بذربة كاحدة على أخرل )ضمتَ انتقائي(. من خلبؿ ىذا  .٣
 "الإعجابات كالكراىية"، ظهر تقييم الطلبب للتجربة كأصبح أساس تكوين معارفهم.

خصائص  Brophy (Kauchack & Eggen,  1998:185) ك Good  يذكر
 التعلم البنائي بشكل عاـ على النحو التالي:

  .يبتٍ الطلبب فهمهم الخاص. ۱
 التعلم الجديد يعتمد على الفهم السابق.  .۲
 عن طريق التفاعل الاجتماعي.  التعلميتم تسهيل  .٣

 ۱٣ 



 

 

 

 الدستقلة.التعلم الذادؼ لػدث بُ مهاـ التعلم  .٤

 ية الأخرل ىي: ائبادئ البنالد Nurhidayati لكفقا 

  ان نشاطة الدعرفالطلبب  بتٍي .۱
 الضغط بُ عملية التعلم يكمن بُ الطلبب .۲
 التدريس يساعد الطلبب على التعلم .٣
 الضغط بُ عملية التعلم ىو أكثر على العملية كليس على النتيجة النهائية. ٤
 يشدد الدنهج على مشاركة الطلبب . ٥
 لدعلم ىو الديسر . ٦

يستخدـ الدبدأ على نطاؽ كاسع للتخطيط لعملية التدريس كالتعلم الدناسبة، 
التجديد الدناىج الدراسية، كبزطيط برامج إعداد الدعلم، كتقييم لشارسات التدريس 

 . (Nurhidayati 2017:11) كالتعلم الحالية

ية لؽكن أف توجو ائ، لؽكن ملبحظة أف نظرية البناستنادان إلي التوضيح السابق
الطلبب ليكونوا قادرين على التعلم بشكل مستقل، لاكتشاؼ الدعلومات التي 

يتحقق الشيء الدرغوب، لذذا السبب يتطلب طريقة  يريدكف معرفتها بأنفسهم. بحيث
 تعلم لتطبيق ىذه النظرية.

 تعليم مهارة الكلام   . ب
 تعريف مهارة الكلبـ. ۱

باللغة العربية مهارة أساسية  كلبـال ةم اللغة العربية، تعد مهار يبُ سياؽ تعل
لغب على الطلبب إتقانها كإدراجها بُ أحد الأىداؼ النهائية لتعلم لغة أجنبية. 

باللغة العربية ىي نطق أصوات اللغة العربية بشكل صحيح. لؽكن أف  كلمأنشطة الت
باللغة ىي  كلمأك مناقشات أك قصص أك خطب. أثناء الت ـكلبال رةتكوف ىذه مها

 ۱٤ 



 

 

 

 على نطق أصوات التعبتَ أك الكلمات للتعبتَ عن الأفكار كالدشاعر أيضناالقدرة 

Tarigan) ۱۹۹٥:۱كفقنا لػ ). ٤Hermawan (٢٢۱۱ :مهارة الكلبـ إنها القدرة ٨٩ ،)
فكار أك آراء أك رغبات الأعلى التعبتَ عن أصوات التعبتَ أك الكلمات للتعبتَ عن 

 .أك مشاعر للشريك الناطق
عبارة عن عملية لغة شفهية للتعبتَ عن الأفكار كالدشاعر كالتأمل بُ  كلمالت

عنو كالكلمات ىي للتعبتَ  كلمالخبرات كمشاركة الدعلومات. الفكرة ىي جوىر ما نت
عملية معقدة لأنها تتضمن التفكتَ كاللغة كالدهارات الاجتماعية.  كلمعنها. الت

لرئيسي لتدريس اللغة بسبب لذلك، فإف مهارات اللغة الشفوية ىي الأساس ا
مهاراتهم اللغوية الشفوية؛ كضع التعبتَ الدستخدـ، ىو الشكل الأكؿ للقدرة الذم 

(. ٨؛ ٢٢٢٤،  Supriadiيدرسو الأطفاؿ عادة، كىو أكثر أنواع القدرات شيوعنا)
عن  تعزيز التفاىم كالتواصل الدتبادؿالتكلم ىو الوسيلة الرئيسية لتكوف قادرة على 

 .ائلتخداـ اللغة كوسطريق اس
 تتطلب انتاجية مهارة لكلبـ، ا (Zaid, 2017:58)بُ الدراسة  Kamil ل ككفقنا

 كنظاـ النحوية الصيغ من كالتمكن بدقة، الأصوات استخداـ على القدرة الدتعلم من
 أم الحديث مواقف بُ يقولو أف يريد عما التعبتَ على تساعده التي الكلمات ترتيب

 بٍ للحديث، مضموف بٍ للتكلم، دافعا تتضمن إدراكية عملية عن عبارة الكلبـ أف
 العمليات ىذه ككل كلبما، شكل بُ كالدضموف الدافع يتًجم بوساطتو لغويا نظاما

  . الدتكلمة الشفوية الرسالة عدا فيما داخلية فهي ملبحظتها لؽكن لا
الكلبـ مهارة  ( تنص على ما يليZaid, 2017:58بُ المجلة ) Kamilكفقنا 

انتاجية تتطلب من الدتعلم القدرة على استخداـ الأصوات بدقة، كالتمكن من الصيغ 
النحوية كنظاـ ترتيب الكلمات التي تساعده على التعبتَ عما يريد أف يقولو بُ 
مواقف الحديث أم أف الكلبـ عبارة عن عملية إدراكية تتضمن دافعا للتكلم، بٍ 

لغويا بوساطتو يتًجم الدافع كالدضموف بُ شكل كلبما، مضموف للحديث، بٍ نظاما 

 ٢٥ 

 ۱٥ 



 

 

 

لا لؽكن ملبحظتها فهي داخلية فيما عدا الرسالة الشفوية ككل ىذه العمليات 
ىو نشاط شفهي يشارؾ فيو شخصاف أك  كلم، فإف التSulastri ل ككفقنا  .الدتكلمة

بالإضافة إلى أكلئك الذين يتفاعلوف مع ما  كلمتُأكثر كيعمل الدشاركوف كمت
 .يسمعونو كيسالعوف على الفور

 . أىداؼ مهارة الكلبـ۲
ىو أف شخصنا ما قادر على نقل الرسائل كالأفكار  كلبـال ةالغرض من مهار 

كالأفكار كالآراء. كل شخص قادر على الكلبـ ، لكن ليس كل شخص لديو القدرة 
على الكلمات أك الجمل فحسب، بل لغب أف  كلمعلى الكلبـ. لا يقتصر الت

يكوف غنينا بالكلمات للتواصل مع الدعارضتُ عند التواصل مع الدستمع لغب أف 
قادرنا  كلم، كما لغب أف يكوف الدتكلميكوف قادرنا على فهم الجملة التي ألقاىا الدت

ا ككضوح   .على توصيل الجملة جيدن
استخدامها للتواصل بُ الدناسبات  مهارة الكلبـ أنو سيتم Ningsihل ككفقا 

بشكل عاـ، تهدؼ مهارة .  (Ningsih 2013:1)الرسمية كغتَ الرسمية على حد سواء
جيد الكلبـ إلى التمكن من التواصل الشفهي كالطبيعي مع اللغة التي يتعلمونها. 

 تبينما كفقنا لدا ذكر  كمعقوؿ يعتٍ نقل الرسائل للآخرين بطرؽ مقبولة اجتماعيا.
Ayuandia فإف شكل خطاب مذكور كأداة لتوصيل الأفكار التي يتم بذميعها ،

كتطويرىا كفقنا لاحتياجات الدستمع. من كجهة نظر الخبتَ، لؽكن الاستنتاج أف 
ى التعبتَ عما يريد التعبتَ عنو من خلبؿ ىو قدرة الشخص عل كلبـال ةالدقصود بدهار 

كىيكل الجمل كالطلبقة الدناسبة   اللغة الدنطوقة مع علم الأصوات )الصوت( كالدفردات
 ,Ayuandia)  كأداة تستخدـ للتواصل ك التفاعل مع الآخرين بُ الحياة اليومية

2017:35) 
أنشطة التكلم بُ الفصوؿ الدراسية، كاللغة لذا جوانب من الاتصاؿ بُ 
ابذاىتُ، أم بتُ الدتكلم كالجمهور بالدثل. كبالتالي لغب أف تستند بسارين التكلم أكلان 

 ۱۷ 



 

 

 

إلى القدرة على الاستماع، كالقدرة على التكلم، كإتقاف الدفردات كالتعبتَات التي تتيح 
ك أفكارىم. ىناؾ عامل مهم آخر بُ إحياء نشاط للطلبب التواصل عن نواياىم أ

التكلم كىو شجاعة الطلبب كشعورىم بعدـ الخوؼ من الخطأ. لذلك، لغب على 
الدعلم تشجيع الطلبب على التحلي بالشجاعة الكافية للتكلم حتى بُ خطر غتَ 

كلكن صحيح. بُ الدرحلة الأكلية، لؽكن القوؿ إف بسرينات التكلم تشبو الاستماع 
الذدؼ النهائي لستلف. تؤكد بسارين الكلبـ على قدرة التعبتَ أك التعبتَ عن أفكار 
الرسائل للآخرين. أثناء الاستماع ىي القدرة على فهم ما يتم الاستماع إليو. كلبلعا 

 .(Efendi, 2005:65) لشركط مطلقة للتواصل الشفهي الفعاؿ بالدث

 :ىو كما يلي كلبـال ةمن مهار  فإف الغرض(  ٢٨ :٢٢٢٨) Wati ػ لكفقنا 
 .يقوـ الدتحدث بإخطار أك توصيل الدعلومات إلى الدستمع أ(

 .يؤكد الدتحدث أك يقدـ شرحنا حتى يعرؼ الدستمع الدشكلة الحقيقيةب( 
 .الدتكلم يؤثر على الدستمع بطريقة للوصوؿ إلى ىدفو ج(
الإثارة أك قمع لػاكؿ الدتحدث أف يلمس عواطف الدستمع لتشجيع أك إثارة  د(

 .الدشاعر غتَ الجيدة
 .لؽكن للمتكلم خلق جو سعيد بتُ الدستمعتُ، بحيث تكوف المحادثة لشتعة ق(

بشكل عاـ تهدؼ إلى جعل الطلبب  كلبـال ة، فإف مهار Munirككفقنا 
، كأف يكونوا قادرين على اختيار ى بذميع جمل مثالية بقواعد صحيحةقادرين عل

 .باللغة العربية كلمكالقدرة على التفكتَ كالتاسبة الكلمات الدن
 كلبـال ةمهار م يتقنيات بُ تعل. ٣

، من الضركرم باللغة العربية على كجو التحديد كلبـال ةمهار م يبُ تعل
رار بأنو لا يستطيع لغب الإق .الانتباه إلى تقنيات التدريس الدناسبة لقدرات الطلبب

تقنيات  ، ىناؾ Ulin Nuhaكفقنا ؿ .لك العربية، بدا بُ ذبلغات أجنبية كلمالجميع الت
 :، كىييتم برديدىا حسب الدستول
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 مستول الدبتدئتُ ( أ
بالنسبة إلى مستول الدبتدئتُ ، لؽكنك استخداـ إعادة التقنية الدنطوقة كقبعة 
الدنطوقة كألعاب بطاقات الكلمات كألعاب الذاكرة كقصص الخياؿ كإدارة الصف 

 . كألعاب الأبجديةكألعاب الذاتف 
 الدستول الدتوسط  ( ب

لؽكن استخداـ تقنيات الدراما، كالشرح، كبذميع  ،النسبة للمستول الدتوسطب
، القصة الدصورة، كالستَة الذاتية، كألعاب الذاكرة، كلعب الأدكار، كالدقابلبت

 ،كإعادة الصياغة، لمات، كالدناقشات، كالخطب القصتَةكألعاب بطاقة الك
 .مرةكالقصص الدست

 أعلى مستول  ( ج
، فيمكن استخداـ تقنيات التفصيل كالدراما كالستَة ما بالنسبة لأعلى مستولأ

 .كتقنيات الدناقشة كالدناقشة كالدقابلة كالبرنامج الحوارم كإعادة الصياغة
 كلبـال ةم لدهار ياستًاتيجيات التعل. ٤

لؽكن بُ تعلم مهارات التحدث ، ىناؾ العديد من الاستًاتيجيات التي 
تعد  .باللغة العربية كلمبداع لدل الطلبب بُ لزاكلة التاستخدامها لتحفيز الإ

 Ulin  كفقنا ؿ .تكلمرفة مقدار قدرة الطلبب على الالاستًاتيجية أيضنا مكاننا لدع

Nuha (2017: 101) ما يلي كلبـال ةمهار م بُ تعلم ي، من بتُ استًاتيجيات التعل: 
 خبتَة مطتَة ( أ

 يسيةئالر تعابتَ العراء  ( ب
 بسثلية ( ج
 اروّ صتعبتَ م ( د
 لعب الددرسي ( ق
 ؿاجداؿ فع ( ك
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 تقييم مهارات التحدث كالتعلم. ٥

 .أحد أىم الجوانب بُ اختبارات اللغة كلمعد تقييم القدرة على التي
إتقاف العديد من جوانب  كلمت، تتطلب القدرة على الباعتبارىا قدرة لغوية منتجة

نسمع غالبنا أنو لا توجد مهارات لغوية  الصددبُ ىذا . كقواعد استخداـ اللغة
مهارة معقدة للغاية تتطلب  كلمالتكلم. يصعب تقييمها مثل اختبارات الت

كتشمل ىذه القدرات ما يلي: )أ( النطق )الذم . الاستخداـ الدتزامن لقدرات لستلفة
قطعة كألظاط الإجهاد كالتنغيم( ك)ب( يتضمن الخصائص الصوتية كالقطعية الدت

الطلبقة ك)ىػ( الفهم )القدرة على الرد على الكلبـ  ()دلقواعد ك)ج( الدفردات كا
 .بشكل جيد(

ىو قياس قدرة الدستفيد على استخداـ  كلملغرض من اختبار القدرة على التا
القدرة بُ السؤاؿ ىي القدرة على توصيل الأفكار . اللغة العربية كأداة اتصاؿ شفوية

حتى أكثر مثالية إذا بً كضع القدرة  .نطق شركاء الكلبـكالدشاعر كالقدرة على فهم 
أم أف الخصية ليست قادرة على توصيل  .على الكلبـ بُ السياؽ الاجتماعي الثقابُ

، بل ىي قادرة أيضنا على التواصل بشكل عملي من أك الدشاعر فحسبالأفكار 
 .خلبؿ مراعاة الأخلبؽ الثقافية كالاجتماعية السائدة بُ المجتمع

، ىناؾ العديد من الطرؽ كالأشكاؿ التي كلمقياس قدرة الدتكلم على التل
، من الاختبارات الأساسية كالبسيطة ويرىا كفقنا لدستول قدرة الدختبرلؽكن للمعلم تط

ا كصعوبة كمن بتُ أشكاؿ القدرة على الكلبـ ىي  .إلى أكثر أشكاؿ الاختبار تعقيدن
ؿ، كقاؿ من خلبؿ الصور، كإعادة ركايتها، يلي على النحو التالي: القراءة بصوت عا

 .كالحوار الدوجهة، ركاية القصص لرانا، كالدقابلبت، كالخطب، كالدناقشات
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 طرق تدريس اللغة العربية  . ج
 :Muhibbin Syah (2002 الذم استشهد بو Tardifتوقعة. كفقنا لػ لم الدشطة حقيقية كعملية لتحقيق أىداؼ التعلم. ىذه طريقة لؼتارىا الدعلموف لتحستُ عملية التعليم كالتعلم التي تهدؼ إلى برقيق أىداؼ التعحرفيا لؽكن تفستَ الطريقة بأنها "الطريق". بشكل عاـ، فهم أساليب التعلم الطريقة الدستخدمة لتنفيذ الخطة التي بً إعدادىا بُ شكل أن

فإف الطريقة ىي الطريقة التي برتوم على إجراءات قياسية للقياـ بالأنشطة ، (201
بُ ، Ramayulis (2010: 185) يذكر. التعليمية، كخاصة أنشطة تقديم الدواد للطلبب

ستخدـ يعبارة عن لرموعة من الطرؽ كالدسارات كالتقنيات الطريقة كتابو أف 
ف بُ عملية التعلم حتى يتمكن الطلبب من برقيق أىداؼ التعلم أك إتقاف و الدعلم

بعض الكفاءات التي صيغت بُ منهج الدواد. ىذه الطريقة ىي طريقة كاستًاتيجية 
ع كفهمو لتوصيل موضوع معتُ من موضوع حتى يتمكن الطلبب من معرفة الدوضو 

الطريقة ىي الطريقة . (Daradjat, 2008: 1) كاستخدامو كبدعتٌ آخر إتقاف الدوضوع
 .(Djamarah, 2010: 46) الدستخدمة لتحقيق الأىداؼ الدعلنة

بزتلف طريقة تدريس اللغة العربية، التقليدية كالأخرل الحديثة  Sapri ل كفقنا
كيفية ذلك الدعلم لؼتار الطريقة   )الدبتكرة(. يعتمد لصاح تعلم اللغة العربية على

الصحيحة بُ التعلم. قد لػتاج اختصاصيو التوعية إجراء تغيتَات أك تغيتَ الأساليب 
 بُ عملية التعليم كالتعلم بدا يتماشى مع تغيتَ الدواقف كاىتماـ الطالب بالدواد الدقدمة

(Sapri 2008:2). 

فإف طريقة التعلم ىي الطريقة الدستخدمة لتنفيذ الخطة بً  As’Ari كفقنا لػ
ترتيبها بُ شكل أنشطة حقيقية كعملية لتحقيق أىداؼ التعلم. أساليب لستلفة بُ 

 كطريقة القراءة، طرؽ ،طريقة النحوية، الطريقة الدباشرة جمة،ر بالطريقة تالعربية  تعليم
 .(As’Ari, 2015:119)كطرؽ انتقائيالسمعي اللغوم، 

 بُ كتابو طرؽ تعلم اللغة العربية كىي: Hermawanيذكر 

 التًجمة ك القاعدة . ۱
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ؿ أف يكوف أكثر ، كىي القراءة كالكتابة كالتًجمة. كل من ىذه الأساليب يقاالأربعقواعد اللغة لتكوف قادرة على برقيق بعض الدهارات اللغوية  ىذا ىو مزيد من التًكيز على كالأسلوب التًجمة. ىذه الطريقة ىي طريقة لتعلم لغة أجنبية القواعد من الطرؽ التقليدية. ىذه الطريقة ىي مزيج من طريقةىذه الطريقة يطلق عليها اسم نانوغراـ سلسلة 
 .كلتا الطريقتتُ )القواعد كالتًجمة( أك خطأ كاحد على مثالية من

 باشرةالدطريقة . ٢
طريقة الدباشرة ىي طريقة لتقديم مواد تعلم اللغة الأجنبية، كالتي يستخدـ 

، كدكف استخداـ لغة الطلبب ةفيها الدعلم اللغة الأجنبية كلغة للتدريس بشكل مباشر 
فهمها الطلبب، فيمكن أف ي التدريس. إذا كانت كلمات يصعب بُ أدى  طريقة بُ

للمعلم التفستَ بدساعدة الوسائل التعليمية كالتوضيح كالوصف كغتَىا. الذدؼ ىو 
 .أف يكوف الطلبب قادرين على التواصل باستخداـ اللغات الأجنبية الدستفادة

 اللغوية طريقة السمعية. ٣
الأسلوب الذم يركز على أنشطة مثل لشارسة  يسمعية كاللغات ىالطريقة 

مريضا، حفظ الدفردات كالمحادثة كالقراءة النص. بالنسبة  طبيبالتمارين الرياضية، ال
للممارسة، سيتم دعوة الطلبب للدراسة )بُ ىذه الحالة يتعلموف اللغات مباشرة( 

ية لذذه تؤخذ الإجراءات الأساسية كالتدريس .دكف الحاجة إلى إحضار لغة أصلية
الطريقة الدباشرة. بالإضافة إلى الطريقة أيضنا من الطرؽ التي كانت موجودة، كىي 

ذلك، فإف الغرض من اللغة الصوتية لا لؼتلف أيضنا عن الطريقة الدباشرة، كىو خلق  
 .كفاءة تواصلية لدل الطلبب

 
 طريقة القراءة. ٤

البدء بُ القراءة، أم أف الدعلم  طريقة القراءة ىي تقديم الدوضوع عن طريق
يقرأ موضوع القراءة، كيتبعو الطلبب، كلكن بُ بعض الأحياف لؽكن للمدرس توجيو 
الطلبب إلى قراءة الدرس أكلان، كالبعض الآخر ينتبو كيتابعو. الذدؼ ىو أف يتمكن 

 (2011:192) .الطلبب من فهم لزتويات نصوص القراءة التي يقرؤىا
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م، ىناؾ العديد من الدكونات التي ترتبط دائمنا كلا لؽكن بُ عملية التعلي
التدريس كالإجراءات الفعالة )الأساليب( كموضوعات التعلم  لفصلها، كىي كسائ

كغتَىا. لغب أف تكوف كل ىذه الدكونات متكاملة كمتناسقة من أجل خلق جو 
  الجيد كالجودة لشتع من التعليم كالتعلم، كأختَان يتم برقيق ما يسمى بنتيجة التعلم

(Winkel, W.S, 1996:117) 

، بُ تعلم اللغة العربية كىناؾ أيضا السابقة بالإضافة إلى الأساليب الدذكورة
كتهدؼ الطريقة. ىو كسيلة للعب  كلبـال ةطريقة تستخدـ بشكل خاص لتعلم مهار 

ر أك الدعركفة بأنها تلعب دكرا. بُ طريقة تعلم لعب الأدكار، يفهم الطلبب ادك الأ
معرفتهم كلػولوف معلومات الدعرفة بشكل مستقل من خلبؿ الدكر الذم لعبوه. 
لذلك يتم استخداـ نظرية البنائية بُ تطبيق طريقة لعب الأدكار. بحيث لؽكن 

ىذه النظرية   ثةدـ الباحستختللطلبب تطوير معرفتهم الخاصة بأدكارىم. لذلك 
 كأساس لتطبيق طريقة لعب الأدكار بُ ىذا المجاؿ.

 . لعب الأدوارد

حرفينا على أنو يتظاىر بأنو شخص آخر. تتطلب  لؽكن تفستَ لعب الأدكار
ىذه اللعبة من اللبعبتُ لعب أدكار كلعية، كالعمل سوينا لتجميع القصص كلعب 

  الدكر الذم يتم اختياره كفقنا لشخصية الدكر.القصة. يقوـ اللبعبوف بإجراءات مثل 
يعتمد لصاح اللبعب الذم يلعب الدكر الذم بً اختياره على القواعد كالنظاـ الذم 
بً برديده قبل اللعب. سوؼ تستمر اللعبة كفقنا للخطة حتى النهاية، بشرط أف 

تُ الاربذاؿ ضمن القواعد المحددة. خلبؿ اللعبة، لغب على اللبعبتستمر بُ اتباع 
 (Heru, 2013:3)  الإطار التنظيمي المحدد

يتم تفستَ بسثيل الأدكار على أنو يشتَ إلى التغيتَات بُ سلوؾ الشخص 
لأدكاره، سواء الأدكار الاجتماعية كمجتمع أك أدكار كلعية كما بُ الدسرح. يعرّؼ 

بالأدكار الأدكار على أنها تغيتَ بُ سلوؾ الشخص للوفاء  Oxfordقاموس 

 

 ٢٣ 



 

 

 

الاجتماعية. بينما بُ لراؿ علم النفس، يشتَ بسثيل الأدكار أكثر إلى لعب الأدكار 
بشكل عاـ مثل الدسرح أك بُ طريقة التعلم، كالتظاىر بأنو شخص آخر، لذكر نوع 

- الطبيب، السوؽ -اللعبة )لعبة اللعب عن طريق البريد، لعبة الأطفاؿ )الطبيب 
إلى ذلك(( كيشتَ الدعتٌ على كجو التحديد للعب السوؽ، لررمي الشرطة، كما 

 الأدكار. 
ر نوع من ألعاب الحركة التي فيها الأىداؼ كالقواعد كينطوم ادك الألعب 

. أثناء لعب الأدكار، يكوف الطلبب بُ كقت مبكرأيضا على عنصر ؿ سعيد 
مشركطتُ بدواقف معينة خارج الفصل، على الرغم أف التعلم يتم بُ الفصل. 

ضافة إلى ذلك، غالبنا ما يكوف لعب الأدكار شكلبن من أشكاؿ النشاط حيث بالإ
 يتخيل الدتعلموف أنفسهم كما لو كانوا خارج الفصل الدراسي كلعبوا دكر الآخرين. 

ىو نوع من  على أف لعب الأدكار (Santoso, 2011 )بُ  Jill Hadfield تنص
ألعاب الحركة التي فيها أىداؼ كقواعد كتتضمن بُ الوقت نفسو عناصر من 

ىو بسثيل الطريقة التي  أف لعب الأدكار (Kartini, 2007)بُ  Nawawiالسعادة. ينص 
يتصرؼ بها بعض الأشخاص بُ الدواقف التي بسيز أدكار كل منهم بُ منظمة أك 

 أف لظوذج لعب الأدكار Santoso (2011) قاؿ  جماعة بُ المجتمع. فيما يتعلق بذلك،
 خياؿ الطلبب كتقديرىم.  ىي كسيلة لإتقاف الدواد التعليمية من خلبؿ تطوير

بُ لعب الأدكار، يتم التعامل مع الطلبب كمواضيع للمتعلمتُ الذين 
لؽارسوف بنشاط لشارسات اللغة )السؤاؿ كالإجابة باللغة العربية( مع أقرانهم بُ مواقف 
معينة. التعلم الفعاؿ يبدأ من بيئة تركز على الطالب. علبكة على ذلك، يوضح مبدأ 

سيكوف الطلبب أكثر لصاحنا إذا ما أتيحت لذم الفرصة اللغة أنو بُ تعلم اللغة، تعلم 
لاستخداـ اللغة عن طريق إجراء أنشطة لغوية لستلفة. إذا شاركوا، فسوؼ يتقنوف ما 
يتعلمونو بسهولة أكبر. لذلك، بُ تعلم الطلبب لغب أف تكوف نشطة. بدكف 

 أنشطة، فإف عملية التعلم غتَ لشكنة.
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لنمو كتطوير الطلبب. عندما يتصرؼ ر ىو لشارسة جيدة ادك الألعب 
الطلبب كأمهات، على سبيل الدثاؿ، فإنو يتخيل كلػاكي الدوقف كأـ من خلبؿ 
التفكتَ بُ سلوؾ كالدتو أك أمو الدثالية. بالإضافة إلى ذلك، قاـ أيضنا بتطوير موقف 

م أيضنا إلى جعل الطلبب أذكياء بُ التخيل لأنه أمومي. لؽكن أف يؤدم بسثيل الأدكار
يصوركف شخصنا ليس ىو نفسو. ىذا لؽكن أف لػسن القدرات اللفظية للطلبب بُ 

 الكلبـ. ة مهار 
لؽكن أيضنا تفستَ طريقة لعب الأدكار كوسيلة لإتقاف الدواد من خلبؿ تطوير 

الطلبب من خلبؿ العمل   يقتدرالطلبب كتقديرىم. يتم تنفيذ تطوير الخياؿ ك 
مع ىذا النشاط لعب الأدكار، سيتم كشخصيات حية أك كائنات غتَ حية. 

استيعاب الطلبب أكثر بُ اكتسابها. بعض الأشياء التي لغب مراعاتها عند تنفيذ 
طريقة اللعب ىي الأدكار، كبرديد أعضاء فريق العمل، كصياغة أكراؽ العمل )إذا لزـ 

 41114 ، كآخركفBahri) الأمر(، كبسارين الحوار القصتَ )إذا لزـ الأمر( كأداء الأدكار

كما احتفل بهذه التجربة يتضمن التعلم الذم بً الحصوؿ عليو من ىذه . (421
الطريقة: القدرة على التعاكف كالتواصل كتفستَ الحدث. من خلبؿ لعب الأدكار، 
لػاكؿ الطلبب استكشاؼ العلبقات بتُ البشر من خلبؿ إظهارىا كمناقشتها، حتى 

كالدواقف كالقيم كاستًاتيجيات حل يتمكن الطلبب معنا من استكشاؼ الدشاعر 
 الدشكلبت الدختلفة.

فيها اللبعبوف دكر  ىي لعبة يلعب ، فإف لعب الأدكارSusantyكفقنا لػ 
الشخصيات الخيالية كيتعاكنوف على بذميع القصة معنا. لؼتار اللبعبوف تصرفات 

الشخصية، كيعتمد لصاح تصرفاتهم على نظاـ قواعد اللعبة التي  شخصياتهم بناءن على
بً برديدىا كبرديدىا، شريطة أف يتبعوا القواعد المحددة، كلؽكن للبعبتُ الاربذاؿ بُ 

 .(Susanty 2017:260) الابذاه كالنتائج النهائية
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بناءن على الاقتباس، يعتٍ أف طريقة لعب الأدكار ىي طريقة تعلم توضح 
كجود سلوؾ كلعي للطلبب الذين يشاىدكف أك يقلدكف مواقف من شخصيات 

ة لعب الأدكار ىي طريقة تشمل الطلبب على التظاىر أخرل. كبالتالي، فإف طريق
بأنهم يلعبوف الدكر/ الشخصية الدشاركة بُ العملية التارلؼية أك سلوؾ المجتمع، على 

 .سبيل الدثاؿ، كيفية إلذاـ المجتمع للحفاظ على نظافة البيئة، كما إلى ذلك
(، ىناؾ ثلبثة جوانب رئيسية لتجربة 4100 4414)  Nurhasnawati كفقنا لػ

 الدكر بُ الحياة اليومية، كىي: 
تأخذ على دكر )دكر جتٍ(، كالضغط من توقعات الاجتماعية لأصحاب . ٦

الدصلحة، على سبيل الدثاؿ، على أساس العلبقات الأسرية )ما ينبغي القياـ بو 
ل(، بُ الفتيات( أك على أساس مهمة الاحتلبؿ )كيف عميلب للشرطة للعم

 .(Goffman 40316) الدواقف الاجتماعية

الأدكار (، أم قدرة أصحاب الأدكار على التغيتَ بشكل صنع قم بعمل أدكار ) . ۲
 ,Roberts) كبتَ من دكر إلى آخر كإنشاء أدكار كتعديلها بُ أم كقت مطلوب.

1991) 
كىو الدستول الذم يتم التفاكض الأدكار مع   دكر الصفقة ) التفاكض دكر (، .٣

 حملة أخرل دكر صاحب ضمن حدكد كقيود من التفاعل الاجتماعي.

إلى جعل الطلبب الدتخيلتُ،  ، يهدؼ لعب الأدكارIsmawatiكفقنا لػ 
، مليئوف بالطاقة كالثقة اىتماـ لديهم اىتمامات كاسعة، مستقلوف بُ التفكتَ،

بالنفس كمن أجل زيادة تعاكنهم. بصرؼ النظر عن ذلك، لؽكن للطلبب أيضنا 
فهم الدواد التي سيتم تسليمها كتدريبها كتذكرىا كفقنا لأسلوب تعلم اللغة كألظاط 

لأف الطلبب يتعلموف من خلبؿ التجربة الدباشرة، من خلبؿ الطلبب. كذلك 

 ٢۷ 



 

 

 

 Nurhasanah, Sujana, and Sudin)قنا للؤدكار التي يلعبونهاإعداد أنفسهم كف

2016:614).  

بُ لعػػب الأدكار، يتفػػاكض الدشػػاركوف بػػتُ التوقعػػات الاجتماعيػػة لػػدكر معػػتُ، 
 كتفستَىم الديناميكي للدكر، كدرجة قبوؿ الآخرين لآرائهم حوؿ الدكر. 

ر أساليب التعلم مزاياه، كإلى ادك الأ، كلعب Zain (4112)ك Djamarah كفقا
 :مزايا استخداـ طريقة لعب الأدكار ىي كما يلي. النقص

بالإضافة إلى كونها  ،كمثتَة للئعجاب بُ ذكريات الطلببلؽكن أف تكوف قوية . ٦
 .، فهي توفر أيضنا الدعرفة الدتأصلة بُ ذاكرة الدماغبذربة لشتعة

ا للطلبب. ۲  .، لذا من الدمكن أف بذعل الفصل ديناميكينا كمتحمسنامثتَ جدن
  .بالالتحادأيقظ الحماس كركح التفاؤؿ لدل الطلبب كعزز الشعور . ٣
 .لؽكن للطلبب الغوص مباشرة للعب شيء سيتم مناقشتو بُ عملية التعلم. ٤

مزايا طريقة لعب الأدكار على النحو  Ulin Nuha ، ذكرالإضافة إلى ذلكب
 :التالي

 تدريب ذاكرة الطلبب. ٦
 .يستكشف الطلبب كذلك موضوع التعلم بعمق. ۲
 .لؽارس الطلبب مبادرة مبتكرة كمبتكرة. ٣
 .سيكوف الدرس مثتَنا للبىتماـ كغتَ لشل. ٤
 .فإنو سوؼ غتَ مباشر الدواىب تشجيع الطلبب الدخفية. ٥
 .الوعي تعزيز العمل معا مع زملبئو اللبعبتُ )الأصدقاء( أيضا. ٦
 .القضاء على الأنا الشخصية من خلبؿ التعاكف عند ستَ عملية الدراما. ۷
 .ؤكليات بشكل جيداعتاد الطلبب على قبوؿ كتقاسم الدس. ۸
بحيث   الحفاظ على اللغة الدنطوقة للطلبب )كل من اللغة الأـ كاللغة الأجنبية(. ٩

 .يسهل على الآخرين فهمها

 ٢۸ 



 

 

 

 :ىي كما يليلعب الأدكار كنقاط الضعف أك الضعف بُ طريقة 
 .يتطلب لعب الأدكار كقتنا طويلبن نسبينا / كثتَنا. ٦
الإبداعية العالية من جانب الدعلم كالطلبب كىذا ليس كل يتطلب الإبداع كالقوة . ۲

 .الدعلمتُ لؽتلكونو
يشعر معظم الطلبب الذين بً تعيينهم على أنهم من الدمثلتُ بالخجل من تصوير . ٣

 .مشهد معتُ
، بل يعتٍ كن أف يعطي انطباعنا سيئنا فحسب، فلب لؽإذا فشل تنفيذ لعب الأدكار. ٤

 . تتحققأيضنا أف أىداؼ التعلم لم
 .لا لؽكن عرض جميع الدواد من خلبؿ ىذه الطريقة. ٥

دكار ىذه الأدكار لتحقيق الألعب  لؽكنSyaiful(Supriadi 2008: 5) ػ لػكفقنا 
يتم . ، بٍ لغب إعداده للدرس من أجل استخداـ ىذه الطريقة بشكل أكثر فعاليةالذدؼ

 :ترتيب الخطوات على النحو التالي
 .الاجتماعية بطريقة يسهل على الطلبب فهمها لعبيشرح الدعلم تقنيات . ۱
 .لغب تعديل الدشاكل التي لغب لشارستها كفقنا لدستول العمر كالقدرة. ۲
، لتًتيب غيلها بطريقة بسيطة كلكنها كاضحةيركم الدعلم الدشكلة التي سيتم تش. ٣

 .الدشهد كإعطاء اللبعبتُ الاستعداد الذىتٍ
 .، فيجب برديد الدمثلتُ من قبل الدعلمفيذ الدراما الاجتماعية لأكؿ مرةتن إذا بً. ٤
 .، أم الطلبب الذين لا يلعبوف دكرناقوـ الدعلم بتعيتُ الدستمعي. ٥
 .لػدد الدعلم بوضوح الدشكلة كالدكر الذم لغب القياـ بو. ٦
 .اللعبة يقتًح الدعلم الكلمات الأكلى التي لغب على اللبعب أف يقولذا لبدء. ۷
 .يقوـ الددرس بإيقاؼ اللعبة عندما يصل الدوقف إلى ذركتو بٍ يفتح مناقشة عامة. ۸
 .، لؽكن للمعلم أف يطلب من الطلبب حل الدشكلة بطرؽ أخرلنتيجة للمناقشة. ٩

 ٢۹ 



 

 

 

يستخلص الدعلم كالطلبب الاستنتاجات من الدسرحيات التي يتم لعبها من حيث . ۱٢
 التقنية كلزتوياتها

 تر سوؼ يتم استخدمادك الأبناء على الدناقشة السابقة، انها طريقة لعب 
لدل الطلبب بُ اللغة العربية. سبق استخداـ ىذه  كلبـال ةلتحستُ مهار  حثةالبا

بلغات أجنبية أخرل، مثل اللغات  كلبـال ةالطريقة على نطاؽ كاسع بُ مهار 
  الإلصليزية كاليابانية كالفرنسية كحتى الإقليمية بُ إندكنيسيا نفسها. 
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 الفصل الثالث 
 البحث  منهج

 عهونو مدخل البحث  . أ
كنوعو ىو  .(mix method) كالكيفي الكمي دخلم يستخدـ ىذا البحث

 بُ كتابو: Ibrahimكفقا لػ  .الإيضاحي التتابعي

 العلميةىي نوع من البحوث  (quantutative research)لبحوث الكمية ا"
 مشاعر عن كمعزكلة منفردة موضوعية، اجتماعية حقائق كجود تفتًض التي

 للبيانات جمعها بُ الإحصائية، الأساليب غالبا كتعتمد الأفراد، كمعتقدات
 (Ibrahim, 2009:33) .كبرليلها"

 

البحث الكمي عبارة عن دراسة أجريت باستخداـ منهج كما قاؿ الآخر أف 
استنتاجي ينطلق من إطار نظرم أك أفكار خبتَة أك فهم الباحثتُ استنادنا إلى خبرتهم 
التي بً تطويرىا بعد ذلك إلى مشكلبت كحلوؿ مقتًحة للحصوؿ على مبرر بُ شكل 

 .(٨۱;٢٢٢٩ ،Tanzeh) دعم للبيانات التجريبية بُ ىذا المجاؿ
كنوع البحث الذم تستخدمو الباحثة ىو بذربة. البحث التجريبي ىو دراسة 
أجريت عن طريق التلبعب تهدؼ إلى اكتشاؼ نتيجة للتلبعب بالسلوؾ الفردم 
الدلحوظ. أجريت ىذه التجربة لتحديد آثار العلبج الذم قدمتو الباحثة عمدا. إف 

 البحث التجريبي بدلان من الدراسات الأخرلإعطاء ىذا العلبج ىو خصوصية 
(Latipun، ٨;٢٢٢٤) .ل طريقة التجريبي كفقناSugiyono  (٢٢۱ىي طريقة ۱٢٣؛ ٣ )

بحث تستخدـ للبحث عن تأثتَ بعض السلوكيات على الآخرين، بُ ظل ظركؼ 
لزكومة. بُ بحث التجريبية كاف ىناؾ علبج. التجارب ىي طرؽ البحث التي تستخدـ 

شملت التجارب  تأثتَ بعض العلبجات على الآخرين بُ ظركؼ تسيطر عليها.لإلغاد 
الإجراءات بُ شكل طرؽ  الدستخدمة بُ ىذا البحث بذارب شبو، لأف الباحثة تطبق

  بُ المجموعتتُ الدختارتتُ ليس بشكل عشوائي. تعليمية

 ٤٥ 



 

 

 

لدزيد من  والدستخدـ ىو التحليل الوصفي، كيستخدمالكيفي  دخلمأما 
 .التحليل كتقوية نتائج البيانات الدوجودة بُ البحث

 هوقتو مكان البحث   . ب

العاـ  بالنكارايا" "النورسلبمية الإبُ الددرسة الدتوسطة ككقتو البحث أما مكاف 
الشارع  تقع ىذه الددرسة بُ  .من يناير حتي مارس بُ شهرين ٢٢٢٢/٢٢٦٩الدراسي 

S. Parman  بالنكاريامدينة  20رقم  على. 

 تصميم البحث. ج. 
. التصميم الإيضاحي التتابعي مزيج تصميم مع نوعاستخداـ ىذا البحث 

يتميز بجمع البيانات كبرليل  التصميم الإيضاحي التتابعي، فإف مزيج Sugiyonoكبحسب 
، كيتبعها جمع البيانات كبرليل البيانات النوعية بُ بيانات الكمية بُ الدرحلة الأكلىال

 .الدرحلة الثانية، من أجل تعزيز نتائج البحث الكمي الذم بً إجراؤه بُ الدرحلة الأكلى
(Sugiyono, 2015:409) 

موعة الاختبار لمج التجريبي شبوتصميم  الدرحلة الأكلىبُ ىذا البحث  استخداـ
البعدم كبالتحديد بُ ىذا التصميم ىناؾ لرموعتاف تعطى اختباران أكليان لدعرفة -القبلي

( المجموعة التجريبية xالدوقف الأكلى ىناؾ فرؽ بتُ المجموعة الأكلى التي أعطيت الدعالجة )
 باستخداـكيتم قياس النتائج  .كتسمى المجموعة الأخرل غتَ الدعالجة المجموعة الضابطة

 (٨٦: ٢٢٦٤، Sugiyonoالبعدم ) الاختبار

 تصميم البحث ٕالجدول 

O₁  X O₂  

O₃   O₄  

 
 

 ٤۱ 



 

 

 

 الشرح: 
O1  =( الاختبار القبليpre-testللفصل التجريبي ) 
O2 = ( الاختبار البعدمpost-testللفصل التجريبي ) 
X   العلبج : 

O3 ( الاختبار القبلي :pre-testللفصل الضابطة ) 
O4 ( الاختبار البعدم :post-testللفصل الضابطة ) 

لرموعة من شأنها  التتابعي التصميم الإيضاحيكستكوف الخطوة التالية أف يتبعو 
  .ثيا لتعزيز نتائج البحكيفؿ عليها  أف تعزز برليل البيانات الكمية التي بً الحصو 

 نتهوعي مجتمع البحثد. 
 . المجتمع٦

ىو لراؿ التعميم الذم يتكوف من كائنات/مواضيع لذا  البحث ىذا المجتمع بُ
 صفات كخصائص معينة حددتها الباحثة لدراستها بٍ استخلصت استنتاجات

(Siswono, 2011;44) . ُكاف المجتمع بُ ىذا البحث طلببنا بُ الددرسة الدتوسطة الآمت
 ببالنكارايا. 

 . العينة٢
تعد طريقة . (Arikunto, 2010;174) العينة جزء أك لشثل للمجتمع قيد البحث

ا خاصة إذا أرادت الباحثة أف تنطبق نتائج البحث  أخذ العينات بُ البحث مهمة جدن
على جميع المجتمع. بحيث لغب أف تكوف العينات الدأخوذة قادرة على بسثيل جميع 

 الخصائص الدوجودة بُ المجتمع كإلا فإف نتائج البحث ستكوف متحيزة. 
شرح السابق، كانت العينة بُ ىذا البحث طلببان من الفصل الثامن بناءن على ال

يستخدـ ىذا البحث فئتتُ، بُ . بُ تعلم مهارة الكلبـ باستخداـ طريقة لعب الأدكار
ب  -الثامن عشركف طلببا. كبُ الفصلإحدل ك )التجربة( بلغت  ج-الثامن الفصل

 كعشركف طلببان.اثنا ضابطة( بلغت ال)

 ٤٢ 



 

 

 

 أساليب جمع البيانات ه. 
أساليب جمع البيانات ىي طرؽ لؽكن للباحثة استخدامها لجمع البيانات. 
للحصوؿ على البيانات الدتوقعة، ىناؾ حاجة إلى أساليب جمع البيانات بُ البحث. 
ىذه الخطوة مهمة للغاية لأف البيانات التي يتم جمعها لاحقنا سيتم استخدامها بُ 

 البيانات التي سيتم استخدامها ىي: اختبار الفرضية. بُ ىذا البحث، أساليب جمع 
 الدلبحظة. ٦

يتم استخداـ الدلبحظة لجمع معلومات حوؿ الدواقف كالأحداث أثناء الدراسة. 
 .سيتم تنفيذ ىذه الدلبحظة على الطلبب بُ الفصل التجريبي أثناء أنشطة عملية التعلم

 لاختبار. ا٢

باستخداـ قواعد لزددة الاختبار ىو أداة أك إجراء يستخدـ لقياس القدرة 
مسبقنا. يستخدـ الاختبار لقياس مستول برصيل الطلبب بُ تعلم مهارة الكلبـ 
باستخداـ طريقة لعب الأدكار. بُ ىذا البحث، كاف الاختبار الدستخدـ بُ شكل 
اختبار ما قبل الاختبار كبعده. قبل الاختبار لقياس نتائج التعلم أك قبل تطبيق 

استخداـ اختبار ما بعد لقياس إتقاف الطلبب للمواد الدقدمة أثناء الأدكار. بينما يتم 
 تطبيق لعب الأدكار بُ تعلم مهارة الكلبـ.

عناصر بً اختبارىا شفهينا. بُ إجراء  10الاختبار بدا لرموعو  ةالباحث أتأجر 
( كتعلم الكفاءة SKبناءن على معايتَ الكفاءة ) ةالباحث تىذه الاختبارات، قام

 ( كفقنا للمنهج الدراسي الذم نفذتو الددرسة.KD)الأساسية 
مهارة ، ىناؾ ثلبثة معايتَ لتقييم اختبارات القدرة على السابقبناءن على الشرح 

(. يقيِّم الجدكؿ Munir, 2017:21باللغة العربية، كىي الدخرج كالنطق كالطلبقة ) الكلبـ
 بُ اختبارات اللغة العربية: مهارة الكلبـالتالي معايتَ 

 
 

 ٤٤ 



 

 

 

 معايير تقييم مهارة الكلام ٖالجدول 

 نتيجة جوانب التقييم الرقم
 ۱-ٗ مخرج ۱

 ٤ لسرج جيد  
 ٣ لسرج صحيح 
 ٢ الصحيح أقللسرج  
 ۱ لسرج غتَ الصحيح 

 ۱-ٗ نطق ٕ
 ٤ نطق جيد 
 ٣ نطق صحيح 
 ٢ نطق أقل الصحيح 
 ۱ نطق غتَ الصحيح 

 ۱-ٗ نعومة ٖ
 ٤ نعومة جيد 
 ٣ نعومة صحيح 
 ٢ نعومة أقل الصحيح 
 ۱ نعومة غتَ الصحيح 

 ۱ٕ نتيجة القصوى
 :x 01112نتيجة القصوى = القيمة النهائية

 تقييم الطلاب ٗالجدول 
 اسم الرقم

 جوانب التقييم
 نعومة نطق مخرج مجموع

 ٤٣ 



 

 

 

۱      
٢      
٣      

 

 الدقابلة .٣
طرفتُ، كلعا القائم بإجراء الدقابلة كالأشخاص الدقابلة ىي سؤاؿ كجواب بتُ 

ستكشف ت .ذكم الخبرة للحصوؿ على بيانات أك معلومات أك آراء حوؿ مسألة ما
 .من خلبؿ ىذه الدقابلة البيانات كالدعلومات كمعلومات الإطار من الدواد البحثية ةالباحث

لشا يعتٍ أف الأسئلة  كانت تقنية الدقابلة الدستخدمة عبارة عن مقابلة لرانية موجهة،
الدطركحة لم يتم إصلبحها بُ الدبادئ التوجيهية للمقابلة كلؽكن تعميقها أك تطويرىا كفقنا 

 .للحالة كالظركؼ الديدانية
 الوثائق. ٤

، أك الدتغتَات بُ شكل قيمالوثائق أم البحث عن بيانات حوؿ الأشياء 
بيانات بً الحصوؿ عليها التوثيق ىو أيضنا بُ شكل  كصحائف الاختبار كالحضور.

مباشرة من موقع البحث، بدا بُ ذلك الكتب الددرسية، كصور الأنشطة، كالدلبمح 
 .الددرسية كغتَىا من البيانات ذات الصلة بالبحث

 و. أداة البحث
أداة البحث ىي أداة تستخدمها الباحثة لتسهيل العمل بُ جمع بيانات البحث، 

ثة ىي اختبار. بالإضافة إلى ذلك، سيتم تصميم كأداة البحث التي تستخدمها الباح
 ة كموثوقية. يحلبأدكات البحث كبذميعها الباحثة قبل تنفيذ التعلم. سيختبر الإختبار ص

 اختبار الصلبحية. ٦

يتم إجراء اختبار الصلبحية لتحديد مستول قدرة أداة البحث بُ الكشف عن 
البيانات كفقنا للمشكلة التي سيتم الكشف عنها. الإجراءات الدتبعة بُ ىذا الاختبار 

 ٤٤ 



 

 

 

الصلبحية ىي مقياس لؽكن  كوسيلة لربط عشرات بشأف البنود مع النتيجة الإجمالية.
رؤيتو لإظهار صحة أداة. يتم إجراء اختبار الصلبحية لتحديد مستول قدرة  ةللباحث

أداة البحث بُ الكشف عن البيانات كفقنا للمشكلة التي سيتم الكشف عنها. الإجراء 
الذم بً إجراؤه بُ ىذا الاختبار ىو عن طريق ربط النتيجة على العنصر مع النتيجة 

ا لتحليل صلبحية أداة البحث ىي صيغة الصيغة التي سيتم استخدامه .الإجمالية
  كما يلي: Karl Person (Arikunto, 2006:146) الارتباط لحظة إنتاج

  
    

 ∑   (∑ ) (∑ )

√( ∑   (∑ )  ) ( ∑
  (∑ ) )

 

 الشرح:
N 4عدد الدوضوعات 

rxy :  معاملبتx كy 

: X   على كل السؤاؿيسجل 

Y 4لرموع النقاط 
 

 الددرسة الدتوسطة الإسلبميةبُ  ةبها الباحث تة الأسئلة التي قاميحلباختبار ص
التي بً اختبارىا شفهينا.  20مع كزف أسئلة الدقالة  أ()الثامن  فصلبُ ال"النور" 

٪ من 70سؤالان ىناؾ  20، لؽكن استنتاج أنو من بتُ SPSS 21باستخداـ صيغة 
صحتها أسئلة بً التحقق من  10 ثةالباح تالأسئلة الصالحة. بناءن على ذلك، أخذ

 ي كالاختبار البعدم.قبلليتم اختبارىا بُ الاختبار ال SPSS 21باستخداـ 
 اختبار موثوقية .٢

ة الأداة، فإف الخطوة التالية ىي اختبار موثوقية الأداة يحلبإذا بً إعلبف ص
. Alphaلإظهار ثبات بُ القياس. الصيغة الدستخدمة بُ اختبار الدوثوقية ىذا ىي صيغة 

 كالتالي:شكل الصيغة  
 

 ٤٥ 
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 الشرح:
  الصك موثوقية4     11 

∑𝜎2
h  4عدد بدائل العناصر  

 𝜎  2 

 الفرؽ الكلي4  1

 K   4عدد الأسئلة 
يتم حساب الدوثوقية عن طريق اختبار موثوقية الكمبيوتر باستخداـ صيغة ألفا. 

لتسهيل  .1.6< ألفا لأحد العناصر يتم رؤية مستول موثوقية السؤاؿ إذا كانت قيمة
برليل البيانات كالحسابات الرياضية، يستخدـ البحث الصخور البرلرية، كىي برلريات 

SPSS 21، الإصدار.  

اختبار   ٘الجدول  
 موثوقية
 

 

 

ىو  ةو الباحثتاستنتاج أف السؤاؿ الذم طرح، لؽكن السابقاستنادنا إلى الجدكؿ 
 .0.848الدوثوقية مع ألفا 

 

 ز. أساليب تحليل البيانات
بُ البحث الكمية، يعد برليل البيانات نشاطنا بعد جمع جميع المجيبتُ أك مصادر 
البيانات. تقوـ الأنشطة بُ برليل البيانات بتجميع البيانات استنادنا إلى متغتَات من جميع 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha N of Items 

.848 20 

 ٤۷ 



 

 

 

المجيبتُ، كتبويبها كتقديم بيانات لكل متغتَ قيد البحث، كإجراء عمليات حسابية لاختبار 
 حة. تقنيات برليل البيانات بُ إحصائيات استخداـ البحث الكمي. الفرضية الدقتً 

باحث الصورة ىذا استخداـ برليل البيانات كىذا ىو برليل التحليل الإحصائي 
الوصفي كإستدلالي. الباحثة باستخداـ التحليل الوصفي لوصف جيد كمتوسط. 

تدلالي معادلة لدعرفة ما إذا  تستخدـ الباحثة الذين يستخدموف التحليل الإحصائي الاس
كانت نتائج البيانات كبتَة أـ لا. علبكة على ذلك، للقضاء على الأخطاء الرياضية، 

 Stastistical Package Forيتم إجراء العمليات الحسابية باستخداـ إصدار البيانات 

Social Scanning (SPSS)  لنظاـ التشغيل Windows  

  ثة ىي:ا الباحتهالتي أجر  ثمعايتَ النجاح من البح

 .، فهذا يعتٍ أف البيانات الدراد اختبارىا لذا فرؽ كبت0.05َإذا كانت الألعية أقل من  .۱
، فهذا يعتٍ أف البيانات الدراد اختبارىا ليس لذا فرؽ  0.05إذا كانت الألعية أعلى من  .٢

.كبتَ

 ٤۸ 
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 الرابع الفصل
 مناقشتها و البيانات تحليل

 

  لمحة عن ميدان البحث . أ
ىي مدرسة صغرل تتميز بالإسلبـ، " النور"الدتوسطة الإسلبمية درسة الد

كتعمل بُ التعليم كلذا مثل نبيلة لتحقيق جيل من الدعرفة كالإلؽاف كالولاء لله سبحانو 
 موقع الددرسة استًاتيجي للغاية، كالذم يقع على حارة الطريق السريع .كتعالى

S.Parman   كMahakam  .ىذه الددرسة لديها مستقبل تطوير الخطط بالنكارايا
التي أعدت على أساس الواقع كالظركؼ الدوضوعية بُ لراؿ، مع زيادة الطلب 
كالدشاركة التي لغب أف تقوـ بُ الحالي عصر العولدة، ك النظاـ التجارم الدتعدد 

تطوير التعليم بُ الددارس، كخصوصا بالنكارايا دكرا ىاما بُ عملية " النور" الأطراؼ
بً إثبات ىذا ـ. بالنكارايا كمقاطعة كاليمانتاف الوسطى بشكل عا بُ مدينة جميلة

القادرة على توفتَ تأثتَ " النور"الدتوسطة الإسلبمية درسة الد الدكر من خلبؿ كظيفة
 .إلغابي على تطوير الددارس بُ الدنطقة المجاكرة

كمدرسة تقع بُ قلب مدينة بالنكارايا  " النور"الدتوسطة الإسلبمية درسة الد
بالنكارايا تقع على عاتقها بالتأكيد مسؤكلية كبتَة بُ برستُ جودة الددارس كنوعيتها 
للنهوض بالأمة بُ لستلف لرالات الدعرفة كفقنا لرؤية "برقيق الجودة، الددرسة مع رؤية 

ة لغب أف يكوف لدل الددرسة بزطيط مستقبلي العلم كالتكنولوجيا"، لتحقيق الرؤي
 .لتنفيذ الابذاه الدقصود

كفقنا لديثاؽ الددرسة لرئيس مكتب الشؤكف الدؤسسية الإسلبمية بُ مقاطعة  
الدتوسطة درسة الد ، بً إنشاءMTs.PG/23/83:كاليمانتاف الدركزية كزارة الديانة رقم

بناءن على فكرة العديد من القادة  ۱٩۸۲مايو  ٢بُ بالنكارايا " النور"الإسلبمية 
 KH, Kaspul الدينيتُ كالمجتمعيتُ الدشاركتُ بُ فكرة التأسيس ىذه الددرسة، مثل

 ٤۹ 



 

 

 

Anwar, H. Asmawi Agani, Drs. H. Samsuddin (Kakanwil Depag Kalteng) 

(Alm), H. Darby Zainullah (alm), KH. Mahfud (Alm)  كشخص كاحد لا يزاؿ
 كشاىد حي على تاريخ تأسيسDrs. H. Sholeh Bahauddin  على قيد الحياة اليوـ

 ة جامع أنور.الذم كاف آنذاؾ أكؿ رئيس لدؤسس" النور"الدتوسطة الإسلبمية درسة الد

كوحدة تنظيمية تعليمية " النور"الدتوسطة الإسلبمية درسة الد لا لؽكن فصل
عاـ  20عن مُثل الشعب الإندكنيسي الددرجة بُ قانوف نظاـ التعليم الوطتٍ رقم 

برقيق الدوارد البشرية المحتملة للتنمية الوطنية التي لديها إلؽاف كتفاني لله  :، كىي2003
سبحانو كتعالى، شخصية فاضلة النبلب، لديهم الدعرفة كالدهارات كالصحية البدنية 

 .كالعقلية، كشخصية ثابتة كمستقلة كلديهم شعور بالدسؤكلية بذاه المجتمع كالأمة
مبتٌ الددرسة الدتوسطة الإسلبمية  بالإضافة إلى ذلك، كمؤسسة تعليمية تهتم

تتضمن ىذه التطورات كالتحديات . أيضنا بالتطورات كالتحديات الدستقبلية" النور"
ا ( ٢) ( تطور العلم كالتكنولوجيا،۱ما يلي: ) العولدة التي تتيح تدفقات سريعة جدن

( تأثتَ ٤( عصر الدعلومات، )٣من التغيتَ كالتنقل بتُ القطاعات كالأماكن كعبرىا، )
( تغيتَ كعي الناس كالآباء بذاه عصر ٥العولدة على التغيتَ السلوكي كالدعنوم البشر، )

 .التعليم كالتجارة الحرة

ىي كما " النور"رؤية كرسالة كأىداؼ كشعار الددرسة الدتوسطة الإسلبمية أما 
 :يلي
 "النور"رؤية الددرسة الدتوسطة الإسلبمية . ۱

 ."لتحقيق جودة الددارس، لديها امتياز ككجهات نظر العلوـ كالتكنولوجيا
 "النور"مهمة الددرسة الدتوسطة الإسلبمية . ٢

 :صياغة الدهمة على النحو التالي، بست السابقةكلتحقيق الرؤية 
أصحاب إلؽاف كعلم كتعاكف بتُ الددارس ك خلق البشر الذين لديهم أ(. 

 .الدصلحة

 ٣٥ 



 

 

 

 .، بارعة كأخلبقيةة ذكية، ماىرة، مستقلةبرقيق موارد بشريب(. 
  .برقيق برسن بُ جودة لسرجات تعلم الطلببج(. 

 " النور"الغرض من الددرسة الدتوسطة الإسلبمية . ٣
، فإف أىداؼ الددرسة الدتوسطة السابقةبناءن على الرؤية كالدهمة الدذكورة 

 :ىي كما يلي" النور"الإسلبمية 
 .كلادة جيل من الأخلبؽ كالإخلبص لله سبحانو كتعالى ( أ

 .تنفيذ الدؤسسات التعليمية الإسلبمية كالحياة  ( ب
بدختلف الأعماؿ العلمية خلق تفاني كبتَ بُ لراؿ العلوـ كالتكنولوجيا الدينية  ( ج

 .كمهارات الدراىقتُ
 .برقيق أقصى لسرجات التعلم كخرلغي الجودة كالدعايتَ الوطنية كالإلصاز ( د
 .تشكيل الطلبب الذين يتطوركف على النحو الأمثل كفقا لإمكاناتهم ( ق
تنفيذ التعلم كالتوجيو كالإرشاد كالأنشطة اللبصفية كفقا لأىداؼ التًبية  ( ك

 الوطنية
 الشعار. ٤

 "المجاملة والإنجاز"
 بحثتنفيذ ال  . ب

أجريت ىذا البحث لتحديد مدل فعالية طريقة لعب الأدكار على مهارة 
ككيف " النور"الكلبـ لدل طلبب الفصل الثامن بُ الددرسة الدتوسطة الإسلبمية 

الفرؽ بُ القدرات بتُ الفصلتُ باستخداـ طريقة لعب الأدكار كبدكف استخداـ 
قبل إجراء ىذا البحث، تقوـ الباحثة باختبار أداة البحث أكلان على شكل  .الطريقة

اختبار يتم اختباره بُ الاختبار القبلي كالاختبار البعدم للفصوؿ الضابطة 
الددرسة الدتوسطة  (VIII Aأ) جربت الباحثة الأداة بُ الفصل الثامن .كالتجريبية

 ٣۱ 



 

 

 

اء من التجربة، قامت الباحثة مع عشركف قطعة، كبعد الانته" النور"الإسلبمية 
 .باختبار صحة الأداة مع الصلبحية كالدوثوقية

بُ ىذا البحث، استخدمت الباحثة الدنهج الدقارف الكمي، حيث قارنت 
كطبقة بركم الذين يتعلموف الدهارة  (VIII B) الباحثة طبقتتُ مع الثصل الثامن

كفئة التجريبية  (VIII C) الثامنالكلبـ باستخداـ الأساليب الدعتادة كالفصوؿ 
 لدعرفة الكفائة مهارة الكلبـ قبل استخداـ لعب الأدكار.

 لعب الأدكار ىي كما يلي: طريقةكلبـ بالم مهارة يخطوات تنفيذ تعل
 . يسخن الدعلم أثناء شرح الدوضوع الدراد تشغيلو.۱
 . لؼتار الطلبب المجموعات كيعدكف أدكارىم.٢
النصية الخاصة التي سيتم تشغيلها طالدا أنها تتوافق مع  . يصنع الطلبب قصصهم٣

 موضوع التعلم.
 . بعد الإعداد الكابُ يتقدـ الطلبب كيلعبوف دكرىم.٤
 . يهتم الطلبب الآخركف بالطلبب الدتقدمت٥ُ
. عند مناقشة طريقة لعب الدكر ، يقوـ الدعلم بتوفتَ مدخلبت ليكوف أكثر ٦

 حيوية.
 التعليمية كلؼتتمها مع الطلبب. . يغلق الدعلم الدواد۷

ىذه ىي الخطوات التي يستخدمها الباحث بُ عملية التعلم بُ كراه ماىارا 
بُ الصف التجريبي. أما فئة التحكم فقد طلبت خلبؿ العملية التعليمية فقط 

 لزاضرات أماـ الفصل ككررىا حتى يتقدـ جميع الطلبب.
بً إيقاؼ البحث بسبب انتشار  بُ الواقع استمر البحث حتى العلبج الثاني.

لذلك، من  .الذم تسبب بُ إغلبؽ الددارس لددة غتَ لزددة  COVID-19فتَكس 
أجل إكماؿ ىذا البحث، ابزذت الباحثة البديل لإجراء اختبار نهائي أك اختبار 

 ٣٢ 



 

 

 

ا فواحدان تلو الآخر  لاحق للطلبب بدعتٌ فردم عن طريق زيارة منازؿ الطلبب كاحدن
  لإكماؿ البحث.



 

 

 

 هاتحليلو  لبياناتاعرض  . ج
 الفصل الضابطنتائج البحث في  .۱

 نتيجة الاختبار القبلي والبعدي في الفصل الضابطأ( 
نتائج البحث الذم أجرتها الباحثة منذ جمع البيانات، يتم الحصوؿ على 

، على الاختبار القبلي كالبعدمبُ التحصيل الدراسى لطلبب الفصل الضابط 
 :التاليالنحو 

 نتيجة الفصل الضابط ٙالجدول 
 الاختبار البعدي الاختبار القبلي اسم الرقم
۱ AM 

33 33 

٢ AT 
58 50 

٣ AA 
58 67 

٤ AR 
67 58 

۵ CF 
50 58 

٦ CC 
50 58 

۷ HA 
67 75 

۸ HY 
42 50 

٩ MA 
58 67 

۱٢ MR 
75 83 

۱۱ MH 
50 58 

۱٢ MD 
75 83 

۱٣ MI 
50 58 

۱٤ NL 
42 58 

 ٣٤ 



 

 

 

۱٥ NK 
67 75 

۱٦ NN 
58 67 

۱۷ PP 
50 58 

۱۸ SM 
67 50 

۱٩ SP 
50 67 

٢٢ SI 
67 58 

٢۱ TN 
67 67 

٢٢ WD 
59 50 

 57,22 61,35  (Mean) الاوسط الحسابي

 

 الاختبار الحسابي الوسط كاف ،الضابط للفصل السابق الجدكؿ إلى استنادنا
 .٦۱،٣۵البعدم  الاختبار الحسابي كالوسط  ۵۷،٢٢ القبلي

 فينتيجة الاختبار القبلي والبعدي المقارنة نتيجة التحليل الوصفي بين ب(. 
 الفصل الضابط

بهدؼ معرفة   SPSS 21ـ استخدبا التحليل الوصفي ةجيفيما يلي نت أما
القيمة الوسط الحسابي للطلبب الفصل الضابط بُ الاختبار القبلي كالبعدم، التي 

 :نراىا بُ الجدكؿ التالي

 التحليل الوصفي ۷ الجدول

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

pretest kontrol 22 33 75 57.22 11.009 

postest kontrol 22 33 83 61.35 11.662 

Valid N (listwise) 22     

 ٣٥ 

 ٣٣ 



 

 

 

 القبليلؽكن ملبحظة أف الاختبار  استنادنا إلى البيانات بُ الجدكؿ السابق،
الحسابي كسط الاك  ۷٥د أقصى لح، ك ٣٣ حصل على قيمة دنياالفصل الضابط بُ 
حصلت على حد الفصل الضابط الاختبار البعدم بُ  ةجنتي بُ حتُ أف. ٢٢،٥۷

من نتائج  .٦۱،٣٥ الحسابيكسط الاك  ،۸٣د أقصى الح، ب٣٣أدى  للقيمة 
دكف بكلبـ مهارة الإلى أف تعلم  ت الباحثة، خلصالسابقةالبيانات الدذكورة 

الطلبب على التكلم باللغة  كفائةأف لػسن   استخداـ طريقة لعب الأدكار لؽكن
 .العربية

في  الاختبار القبلى والبعدي نتيجةبين (Uji Normalitas) طبيعىالاختبار الج(.
 الفصل الضابط

 أـ طبيعي بشكل موزعة البحث كاف إذا ما عرفةلد الطبيعي الحالة اختبار يتم
 (uji paired حدكدم الإحصائي التحليل إجراء قبل مطلقة يى العادية البيانات. لا

(sampel t test dan uji independent sampel t test بُ  الطبيعيختبار لانتائج ا
 :على النحو التالي ،SPSS 21ـباستخداالفصل الضابط 

 الفصل الضابط نتيجة (Uji Normalitas)الاختبار الطبيعى ۸الجدول 
Tests of Normality 

 
test Kolmogorov-Smirnov

a
 Shapiro-Wilk 

 
Statistic df Sig. Statistic Df Sig. 

nilai kontrol 

pretest 
.169 22 .102 .940 22 .200 

posttest 
.194 22 .030 .932 22 .138 

a. Lilliefors Significance Correction 
 

لجميع البيانات  (sig) ، من الدعركؼ أف قيمة الدلالةالسابقبناءن على الجدكؿ 
باستثناء   Shapiro-Wilk > 0.05 كاختبار Kolmogrov-Smirnov من بيانات اختبار

 ٣٤ 



 

 

 

، لؽكن استنتاج أف  Kolmogrov-Smirnovبعد الاختبار بُ اختبار الضابطقيم 
 .طبيعيتوزيعو بشكل لا يتم  الفصل الضابطالبحث بُ 

مع التوزيع لم   0.05>من الحساب السابق، لؽكن للباحثة أف نتائج الدلالة 
كاختبار  paired sampel t testتكن طبيعية. بٍ لا لؽكن الاستمرار بُ اختبار 

independent sampel t test  الفصل الضابط يتم توزيعها  لأف نتائج التعلم لطلبب
سيتم استمرار مع  paired sampel t testبشكل طبيعي. كمع ذلك، بدلا من اختبار 

مع اختبار  independent sampel t testكسيتم استبداؿ الاختبار  wilcoxonاختبار 
Mann Whitney توزيع البيانات بشكل طبيعي لأنو لم يتم. 

بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي  Wilcoxon ختبارلاا ةجيمقارنة نتد(. 
 ضابطال الفصل

بتُ إلى معرفة ما إذا كاف ىناؾ فرؽ متوسط   Wilcoxonيهدؼ اختبار 
ىو جزء من الإحصاءات غتَ الدعلمية،   Wilcoxon . اختبارزكجتُ من العينات

يُستخدـ  .ىذا الاختبار لا يتم توزيع أم بيانات بحثية بشكل طبيعيلذلك بُ 
، إذا لم يتم توزيع paired sampel t test ىذا كبديل لاختبار  Wilcoxon اختبار

 .بيانات البحث بشكل طبيعي
 :ىو كما يلي  Wilcoxonأساس ابزاذ القرار بُ اختبار 

 .فهناؾ فرؽ كبتَ ،sig.(2-tailed)< 0.05 إذا كانت قيمة علبمة (.۱
 .، فلب يوجد فرؽ كبتsig. (2-tailed)> 0.05َ إذا كانت قيمة ).٢

بتُ درجات الاختبار  SPSS 21مع  Wilcoxonختبار لانتائج حساب ا
 ىي كما يلي: الضابط الفصلبُ  مبعدالالاختبار ك  يقبلال

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks 

post test-pre test 
Negative Ranks 5

a
 14.10 70.50 

Positive Ranks 15
b
 9.30 139.50 

 ٣٥ 



 

 

 

 wilcoxonالاختبار  ٜالجدول  
 

Test Statistics
a
 

 post test - pre 
test 

Z -1.316
b
 

Asymp. Sig. (2-tailed) .188 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 
b. Based on negative ranks. 

بُ   Wilcoxon( لنتائج اختبار السابق)الجدكؿ  Ranksاستنادنا إلى بيانات 
درجات سلبية لشا يعتٍ أف قيمة الاختبار  ۵الفصل الضابط، فإنو يوضح أف ىناؾ 

ترتيبنا إلغابينا لشا يعتٍ أف قيمة ۱۵، كىناؾ القبليالبعدم أقل من قيمة الاختبار 
العلبقات، لشا يعتٍ أف قيم ما  ٢الاختبار البعدم أعلى من قيمة الاختبار السابق، ك

 .بعد الاختبار كالاختبار ىي نفسها

 اسم Wilcoxon بٍ بُ جدكؿ الاختبار الإحصائي تعُرؼ نتائج اختبار
Asymp.Sig.  (4- ) 0,05< التي بً الحصوؿ عليهانظرنا لأف القيمة  .1.022يساكم 

لؽكن استنتاج أنو لا يوجد فرؽ بتُ نتائج التعلم من مهارة كلبـ للبختبار القبلي 
 .الضابطالفصل كالبعدم بُ 

 التجريبي الفصلنتائج البحث في . ٕ
 نتيجة الاختبار القبلي والبعدي في الفصل التجريبيأ(. 

نتائج البحث الذم أجرتها الباحثة منذ جمع البيانات، يتم الحصوؿ على 
، على الاختبار القبلي كالبعدمبُ  التجريبيالتحصيل الدراسى لطلبب الفصل 

 :النحو التالي
 جريبيتنتيجة الفصل ال ۱ٓالجدول 

Ties 2
c
   

Total 22   

a. post test < pre test 
b. post test > pre test 
c. post test = pre test 

 ٣۷ 



 

 

 

 الاختبار البعدي الاختبار القبلي اسم الرقم
۱ AS 11 58 

٢ FN 61 33 

٣ GV 12 50 

٤ H 24 50 

۵ HW 61 42 

٦ I 12 42 

۷ IA 11 50 

۸ K 12 50 

٩ KR 61 58 

۱٢ MF 24 50 

۱۱ MA 11 50 

۱٢ MH 24 42 

۱٣ MR 22 42 

۱٤ MN 12 75 

۱٥ NA 11 42 

۱٦ NU 12 50 

۱۷ RH 24 50 

۱۸ RR 22 42 

۱٩ U 22 42 

٢٢ ZN 11 33 

٢۱ ZA 11 50 

 51,59 47,62 (Mean) الاوسط الحسابي



 

 

 

 
 الاختبار الحسابي الوسط كاف التجريبي، للفصل السابق الجدكؿ إلى استنادنا

 . ٤۷،٦٢البعدم  الاختبار الحسابي كالوسط  ۵۱،۵٩ القبلي
نتيجة الاختبار القبلي والبعدي في المقارنة نتيجة التحليل الوصفي بين ب(. 

 الفصل التجريبي

بهدؼ معرفة   SPSS 21ـ استخدبا التحليل الوصفي ةجيفيما يلي نت أما
( للطلبب الفصل التجريبي بُ الاختبار القبلي meanالقيمة الوسط الحسابي)

 كالبعدم، التي نراىا بُ الجدكؿ التالي
 التحليل الوصفي بين نتيجة الاختبار القبلي والبعدي في الفصل التجريبي ۱۱الجدول 

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

pretest eksperimen 
21 33 75 51.59 11.970 

postest eksperimen 
21 33 75 47.62 9.177 

Valid N (listwise) 
21     

 

 القبليلؽكن ملبحظة أف الاختبار  استنادنا إلى البيانات بُ الجدكؿ السابق،
الحسابي كسط الاك  ۷٥د أقصى لح، ك ٣٣ حصل على قيمة دنيا التجريبيالفصل بُ 
. بُ حتُ أف نتيجة الاختبار البعدم بُ الفصل الضابط حصلت على حد ٥٩،٥۱

من نتائج  .٤۷،٦٢ الحسابيكسط الاك  ،۷٥، بالحد أقصى ٣٣أدى  للقيمة 
البيانات الدذكورة السابقة، خلصت الباحثة أف تعلم مهارة الكلبـ باستخداـ طريقة 

بُ  أف لػسن كفائة الطلبب على التكلم باللغة العربية لا يستطيع    لعب الأدكار 
  .بالنكارايا" النور"الددرسة الدتوسطة الإسلبمية 

 ٣۸ 

 ٣۹ 



 

 

 

في  الاختبار القبلى والبعدي نتيجةبين (Uji Normalitas) طبيعىالاختبار ال ج(.
 التجريبي الفصل

 أـ طبيعي بشكل موزعة البحث كاف إذا ما عرفةلد الطبيعي الحالة اختبار يتم

 (uji paired حدكدم الإحصائي التحليل إجراء قبل مطلقة يى العادية البيانات. لا

(sampel t test dan uji independent sampel t test بُ  ختبار الطبيعيلانتائج ا
 :على النحو التالي،  SPSS 21 ـباستخدا الفصل التجريبي

 الفصل التجريبيالاختبار الطبيعي في  ۱ٕالجدول 

لجميع  (sig) ، من الدعركؼ أف قيمة الدلالةالسابقبناءن على الجدكؿ 
  Shapiro-Wilk > 0.05 كاختبار Kolmogrov-Smirnov البيانات من بيانات اختبار

، لؽكن استنتاج  Kolmogrov-Smirnovبعد الاختبار بُ اختبار التجريبيباستثناء قيم 
 .طبيعيتوزيعو بشكل لا يتم  الفصل التجريبيأف البحث بُ 

مع التوزيع لم   0.05>من الحساب السابق، لؽكن للباحثة أف نتائج الدلالة 
كاختبار  paired sampel t testتكن طبيعية. بٍ لا لؽكن الاستمرار بُ اختبار 

independent sampel t test  يتم توزيعها  التجريبيالفصل  لأف نتائج التعلم لطلبب
سيتم استمرار مع  paired sampel t testبشكل طبيعي. كمع ذلك، بدلا من اختبار 

Tests of Normality 

 
test Kolmogorov-Smirnov

a
 Shapiro-Wilk 

 Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

nilai eksperimen 

pretest .141 21 .200
*
 .943 21 .255 

posttest 
.255 21 .001 .858 21 .006 

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

 ٤٥ 



 

 

 

مع اختبار  independent sampel t testكسيتم استبداؿ الاختبار  wilcoxonاختبار 
Mann Whitney لأنو لم يتم توزيع البيانات بشكل طبيعي.  

 
 
 

بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي  Wilcoxon ختبارلاا ةجيمقارنة نتد(. 
 تجريبيال الفصل

بتُ إلى معرفة ما إذا كاف ىناؾ فرؽ متوسط   Wilcoxonيهدؼ اختبار 
ىو جزء من الإحصاءات غتَ الدعلمية،   Wilcoxon . اختبارزكجتُ من العينات

يُستخدـ  .توزيع أم بيانات بحثية بشكل طبيعيلذلك بُ ىذا الاختبار لا يتم 
، إذا لم يتم توزيع paired sampel t test ىذا كبديل لاختبار  Wilcoxon اختبار

 .بيانات البحث بشكل طبيعي
بتُ درجات الاختبار  SPSS 21مع  Wilcoxonختبار لانتائج حساب ا

 ىي كما يلي: الضابط بُ الفصل مبعدالالاختبار ك  يقبلال

 Wilcoxonالاختبار يجة نت۱ٖالجدول  

Ranks 

 N Mean Rank Sum of Ranks 

postest eksperimen - pretest eksperimen 

Negative Ranks 10
a
 9.85 98.50 

Positive Ranks 
7

b
 7.79 54.50 

Ties 
4

c
   

Total 21   

a. postest eksperimen < pretest eksperimen 

b. postest eksperimen > pretest eksperimen 

c. postest eksperimen = pretest eksperimen 

 ٤۱ 



 

 

 

Test Statistics
a
 

 postest 
eksperimen - 

pretest 
eksperimen 

Z -1.052
b
 

Asymp. Sig. (2-tailed) .293 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 
b. Based on positive ranks. 

 

بُ   Wilcoxon( لنتائج اختبار السابق)الجدكؿ  Ranksاستنادنا إلى بيانات 
درجات سلبية لشا يعتٍ أف قيمة الاختبار  ۱٢الفصل التجريبي، فإنو يوضح أف ىناؾ 

ترتيبنا إلغابينا لشا يعتٍ أف قيمة  ۷البعدم أقل من قيمة الاختبار القبلي، كىناؾ 
العلبقات، لشا يعتٍ أف قيم ما  ٤الاختبار البعدم أعلى من قيمة الاختبار السابق، ك

 .بعد الاختبار كالاختبار ىي نفسها

 اسم Wilcoxon بٍ بُ جدكؿ الاختبار الإحصائي تعُرؼ نتائج اختبار
Asymp.Sig.  (4- ) لؽكن  0,05< نظرنا لأف القيمة التي بً الحصوؿ عليها. 0,293يساكم

ـ للبختبار القبلي كالبعدم استنتاج أنو لا يوجد فرؽ بتُ نتائج التعلم من مهارة كلب
 .التجريبيالفصل بُ 

 .  المقارنة على فرق النتيجة بين الفصل الضابط والتجريبيٖ
بين الاختبار القبلي والبعدي في الفصل  التحليل الوصفي نتيجة المقارنةأ(. 

 التجريبيالضابط و 
الاكسط  عرفةلدبهدؼ  SPSS 21 نتيجة التحليل الوصفي المحسوب باستخداـ

 النتيجةلؽكن رؤية ىذه  البعدم.  الاختبارك  القبليللطلبب بُ الاختبار  الحسابي
 :بُ الجدكؿ التالي

 التحليل الوصفي بين الاختبار القبلي والبعدي في الفصل الضابط والتجريبي ۱ٗالجدول 
Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

 ٤٢ 



 

 

 

pretest eksperimen 21 33 75 51.59 11.970 

postest eksperimen 21 33 75 47.62 9.177 

pretest kontrol 22 33 75 57.22 11.009 

postest kontrol 22 33 83 61.35 11.662 

Valid N (listwise) 21     

 
من الجدكؿ السابق، ىناؾ مقارنة كاضحة بتُ الحد الأدى  كالحد الأقصى 
كالاكسط الحسابي لنتائج الاختبار القبلي كالاختبار البعدم بتُ الفصل الضابط 

 .كالفصل التجريبي
بٍ لؽكن للباحثة شرحت مقارنة نتائج التحليل الوصفي بتُ نتيجة الاختبار 
القبلي كالاختبار البعدم بينالفصل الضابط كالفصل التجريبي. كلػصل الفصل 

 11، كالحد الأقصى للقيمة 22الحد الأدى  للقيمة التجريبي الاختبار القبلي على 

بُ حتُ أف المجموعة التجريبية الاختبار البعدم اكتسبت . 51.59كالاكسط الحسابي 
الحد  47.62.كالاكسط الحسابي  11، كالحد الأقصى للقيمة 22قيمة الحد الأدى  

 11، كقيمة الحد الأقصى 22الأدى  لنتيجة بُ فصل الضابط قبل الاختبار كىو 
بُ حتُ أف الحد الأدى  للفصل الضابط بعد الاختبار ىو  57.22 كالاكسط الحسابي 

 61.35.كالاكسط الحسابي  22، كالحد الأقصى للقيمة 22

السابقة، لؽكنك أف ترل الفرؽ بتُ الاكسط  إذا نظرت إلى كصف البيانات
لؽكن القوؿ أف  التجريبي.كالأدى  كالقصول للفصل الضابط كالفصل  الحسابي

الفصل التجريبي باستخداـ طريقة لعب الأدكار كاف أقل فعالية بُ برستُ القدرة 
 الددرسة الدتوسطة الإسلبمية "النور"ببالنكارايا. على التكلم لطلبب الفصل الثامن بُ

لؽكن فهم ذلك بعد إعطاء الدعاملتتُ لشا يؤدم إلى مقارنة القيم بتُ الفصل التجريبي 
 .كالفصل الضابط

 ٤٤ 



 

 

 

القبلى  الاختبار نتيجةبين (Uji Normalitas) طبيعىالاختبار الالمقارنة ب( 
 في الفصل الضابط والتجريبي والبعدي

 أـ طبيعي بشكل موزعة البحث كاف إذا ما عرفةلد الطبيعي الحالة اختبار يتم
 (uji paired حدكدم الإحصائي التحليل إجراء قبل مطلقة يى العادية البيانات. لا

(sampel t test dan uji independent sampel t test بُ  ختبار الطبيعيلانتائج ا
 :على النحو التالي،  SPSS 21 ـباستخدا الفصل الضابط كالتجريبي

 الاختبار الطبيعي في الفصل الضابط والتجريبي ۱٘الجدول 
                Tests of Normality  

 Kelas Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk  

Statistic Df Sig. Statistic Df Sig. 

hasil belajar siswa 

pretest eksperimen .141 21 .200
*
 .943 21 .255 

postest eksperimen .255 21 .001 .858 21 .006 

pretest kontrol .169 22 .102 .940 22 .200 

postest kontrol .194 22 .030 .932 22 .138 

*. This is a lower bound of the true significance. 

a. Lilliefors Significance Correction 

لجميع البيانات بُ كل  (Sig) استنادنا إلى الجدكؿ السابق، من الدعركؼ ألعية
بالإضافة إلى  Shapiro-Wilk> 0.05 كاختبار Kolmogrov-Smirnov من اختبار

مع  0.030 كالاختبار البعدم  1.116ك  0.001بيانات الاختبار البعدم التجريبي 
  .غير طبيعيالتي توضح أف البحث بً توزيعو 0.05> النتائج 

بعد رؤية النتائج من قبل كبعد معالجتها بُ الفصوؿ التجريبية كالضابطة، 
من  .طبيعي أك غتَ طبيعيةيُلبحظ أف البيانات من كل التي يتم توزيعها بشكل 

لؽكن تفستَ أف بيانات البحث لا يتم  0.05> الحساب الذم بً الحصوؿ عليو 
لذلك، للبنتقاؿ إلى الدرحلة التالية من الاختبار، استبدلت  .توزيعها بشكل طبيعي

 uji paired sampel t test dan uji independent sampel t testالباحثة اختبار 

 ٤٣ 



 

 

 

لأف بيانات البحث التي بً الحصوؿ  Mann Whitneyكاختبار  Wilcoxonلاختبار 
 .عليها لم يتم توزيعها بشكل طبيعي

 

في  القبلى والبعدي الاختبار نتيجةبين   Wilcoxonالاختبار ج(. المقارنة 
 والضابط الفصل التجريبي

بتُ إلى معرفة ما إذا كاف ىناؾ فرؽ متوسط   Wilcoxonيهدؼ اختبار 
 paired sampelىذا كبديل لاختبار Wilcoxonيُستخدـ اختبار  .زكجتُ من العينات

t test إذا لم يتم توزيع بيانات البحث بشكل طبيعي. بً استخداـ اختبار ،
Wilcoxon  يتعلموف مهارة  الذم الطلبب كفاءةىل   "للئجابة على سؤاؿ البحث

 وم يتعلموف بدكف استخدامأحسن من الطلبب الذ الكلبـ باستخداـ لعب الأدكار
ىذا على بيانات    Wilcoxon ، بً إجراء اختبارسؤاؿ البحثللئجابة على  ."؟ 

قيمة الاختبار القبلي باستخداـ الاختبار التجريبي للفصل التجريبي، بٍ بيانات 
 .القيمة للبختبار القبلي مع الاختبار البعدم لفصل الضابط

بتُ نتيجة الاختبار القبلي  SPSS 21باستخداـ   Wilcoxonنتائج اختبار 
 :كالاختبار البعدم للفصل التجريبي كالفصل الضابط ىي كما يلي

 
الجد
ول 
۱ٙ 

نتائج 
اخت
بار 
Wil

Test Statistics
a
 

 postest eksperimen - 
pretest eksperimen 

postest kontrol - pretest 
kontrol 

Z -1.052
b
 -1.316

c
 

Asymp. Sig. (2-tailed) .293 .188 

a. Wilcoxon Signed Ranks Test 

b. Based on positive ranks. 

c. Based on negative ranks. 

 ٤٤ 



 

 

 

coxon 
نتيجة  بناءن على نتائج جدكؿ الاختبار السابق، يتم الحصوؿ على

asymp.sig. (2-tailed) لا يوجد اختلاف في لؽكن استنتاج أنو ، 0,05< 0.293 من
رة كلبـ للفصل التجريبي قبل كبعد الاختبار، بحيث لؽكن هابُ منتائج التعلم 

من  كلمالت كفائةلعب الأدكار على   طريقةتأثتَ لاستخداـ ملبحظة أنو لا يوجد 
  فصل الثامن. "النور" بُ الددرسة الدتوسطة الإسلبمية طلبب

  .asymp.sig  بالنسبة للنتائج التي بً الحصوؿ عليها لفصل الضابط، نتيجة
(2-tailed) نتائج التعلم لا يوجد اختلاف في ، لؽكن استنتاج أنو 0,05< 0,188 من

أظهرت البيانات السابقة أنو  .للطلبب بُ الاختبار القبلي كالبعدم لفصل الضابط
لا يوجد فرؽ كبتَ بتُ الفصل التجريبي كالفئة الضابط. لذلك لؽكن الاستنتاج أنو لا 

 .الأدكار على نتائج تعلم الطلبب بُ برستُ مهارة الكلبـ يوجد تأثتَ مع لعب
في الفصل  القبلى والبعدي الاختبار نتيجةبين الاختبار المتجانس المقارنة د( 

 التجريبي والضابط
إلى برديد ما إذا كانت بيانات التباين من  ختبار الدتجانسلايهدؼ ا

كىكذا، بُ ىذا البحث  .لرموعتتُ أك أكثر ىي الدتجانس ليست ىي نفسها
على الحق لدعرفة ما إذا كاف التباين بيانات الاختبار البعدم  ختبار الدتجانسكالا

كالبيانات الدرجة بعد اختبار المجموعة الضابط غتَ  بللعب الأدكار المجموعة التجريبي
 تجانس أـ لا.م

 SPSS 21 باستخداـ ةبها الباحث تتجانس التي قامختبار الدلانتائج مقارنة ا

 :ىي كما يلي
 الاختبار المتجانس بين نتيجة الاختبار القبلى والبعدي ۷ٔ الجدول

Test of Homogeneity of Variance 

 Levene 
Statistic 

df1 df2 Sig. 

 ٤٥ 



 

 

 

hasil belajar 

Based on Mean 1.170 1 41 .286 

Based on Median .713 1 41 .403 

Based on Median and 
with adjusted df 

.713 1 39.352 .403 

Based on trimmed mean 1.138 1 41 .292 

لنتائج التعلم  (sig) بناءن على الجدكؿ السابق، من الدعركؼ أف قيمة الدلالة
 < 0,286نظرنا لأف قيمة الدلالة  .0.286ىي  C ك  B للطلبب بُ الفصل الثامن

البيانات من نتائج التعلم للفصل الدراسي بُ الفصل . لؽكن استنتاج أف تباين  0,05
 .الضابط كالفصل التجريبي ليس متجانسنا

 ملبحظة أف قيمة الدلالة ىي  من نتائج اختبار التجانس بُ الفصلتُ، لؽكن
بناءن على النتائج الدذكورة السابقة، لؽكن القوؿ أف تباين بيانات   0,286 0,05 <

 .ابط كالنتائج التجريبي ليس متجانسنا بُ التوزيعالاختبار البعدم للفصل  الض
 uji independent sampel t testكبسبب ذلك، سيتم إجراء الاختبار التالي كاختبار 

 .لأف تباين التوزيع ليس متجانسنا
في  القبلى والبعدي الاختبار نتيجةبين  Mann Whitneyالاختبار ه(. المقارنة 

 الفصل التجريبي والضابط
إلى برديد ما إذا كانت ىناؾ أم اختلبفات  Mann Whitneyيهدؼ اختبار 

لا لغب أف يكوف عدد العينات الدستخدمة ىو  .عينتتُ غتَ مزاكجتتُبُ متوسط 
ىو جزء من الإحصاءات غتَ الدعيارية، لذلك لا  Mann Whitneyاختبار  .نفسو 

يُستخدـ اختبار  .بشكل طبيعيبرتاج البيانات الدختبرة أف يتم توزيعها أك بذانسها 
Mann Whitney  كبديل لاختبارuji independent sampel t test إذا لم تكن ،

 .بيانات البحث موزعة بشكل طبيعي كليست متجانسة
 باستخداـ ةبها الباحث تالتي قام Mann Whitneyختبار لانتائج مقارنة ا

SPSS 21 ىي كما يلي: 

 ٤۷ 



 

 

 

 
 
 
 

 Mann Whitney مقارنة الاختبارنتائج  ۱۸الجدول 
Test Statistics

a
 

 hasil belajar 

Mann-Whitney U 
72.000 

Wilcoxon W 303.000 

Z 
-3.956 

Asymp. Sig. (2-tailed) .000 

a. Grouping Variable: kelas 

، لؽكن ملبحظة أف قيمة السابق Mann Whitneyاستنادنا إلى نتائج اختبار 
asymp.sig. (2-tailed)  بٍ لؽكن الاستنتاج أف ىناؾ اختلبفات  0،05>0،000من

 .بتُ لسرجات التعلم للفصوؿ التجريبية كالضابطة
 الفصلدرجة ىو اختبار ما بعد كمع ذلك، نظرنا لأف أعلى متوسط  

 كلبـالة ، فإف طريقة لعب الأدكار الدستخدمة ليست فعالة بُ زيادة مهار ضابطال
 .بالنكارايا An Nur الددرسة الدتوسطة الإسلبمية  لدل طلبب الفصل الثامن بُ

 المناقشة . د
 . كفائة التكلم للطلاب الفصل الضابط۱

بناءن على تعرض البيانات، تظهر ىذا البحث أف الكفائة على التكلم 
كلؽكن  للطلبب الذين لا يستخدموف طريقة لعب الأدكار قد ازدادت من قبلية.

كالاختبار  11،44الحسابي للبختبار القبلي البالغ ملبحظة ذلك بُ نتائج الاكسط 
يظُهر ىذا زيادة بُ نتائج تعلم الطلبب دكف استخداـ لعب الأدكار  .60.21البعدم 

 ٤۸ 



 

 

 

لذلك لؽكن الاستنتاج أف  .بعد أف يتم منحهم طريقة التعلم الدعتادة 2،02بنسبة 
 .الرغم من عدـ استخداـ طريقة لعب الأدكار زيادة بُ درجات الطلبب على

ىناؾ زيادة بُ الفصل الضابط لأف ىذا الفصل ىو أحد الفصوؿ التي تكوف 
درجات اللغة العربية فيها عالية. يستطيع الطالب العادم بُ ىذا الفصل قراءة القرآف 

بالإضافة إلى ذلك،  كتلبكة الجمل العربية بشكل صحيح لوكاف لم يكن كلها.
ىذا الفصل أيضنا فصولان نشطة حيث لا يتم سرد الطلبب كطلبب يعانوف من يتض

أثناء الدراسة، اختارت  .من مشكلبت، خاصة إذا كانوا غالبنا ما يتخطوف الفصوؿ
كالفصل الضابط لأف الطلبب    (VIII B)بالباحثة عن عمد الفصل الثامن 

العادم بُ الفصل بً إدراجو بُ فئة الطلبب الذين كاف من السهل فهمهم ككاف 
 .لديهم معدؿ نقاط قياسي موحد

 Hastangلا بزتلف نتائج ىذا البحث كثتَنا عن نتائج البحث التي أجراىا 

Nur بُ لرلتو بعنواف “PENERAPAN METODE MUHADATSAH DALAM 

MENINGKATKAN HASIL BELAJAR MAHARAH KALAM PESERTA 

DIDIK”   من خلبؿ تطبيق مهارة الكلبـ م ي تظهر زيادة بُ لسرجات التعلكالتي
عربية شهدت اللغة ال كلما بُ قدرة معظم الطلبب على التلؽكن رؤيته المحادثة طريقة

 كلمكالتباستخداـ الدفردات الجديدة، بطلبقة، بطلبقة من حيث الأحرؼ الدخبرية، 
بالدعلومات الصحيحة كمع التشكل الدناسب كنتائج التعلم للطلبب بُ الدكرة الثانية 

 إلى التعلم لغتازكف الذين الطلبب من عدد مع 12 قيمةزيادة كبتَة بدتوسط 
 .(Nur, 2017:177).ۺ24

لا بزتلف كثتَنا عن النتائج التي توصلت إليها  بحثال اكما أف نتائج ىذ
Fitriyani  بُ مذكرتها بعنواف "AN EVALUATION OF MUHADATSAH 

PROGRAM AT PONDOK MODERN DAARUL ABROR USING CIPP 

MODEL" لؽكن أف برسن  المحادثة تبتُ أنو بُ فتًة تقييم الدنتج أظهر أف كالتي
لغة الإلصليزية بُ الفصل الدراسي، كخاصة بُ لقد ساعدىم بُ تعلم ال. مفرداتهم

 ٤۹ 



 

 

 

، ككانوا يعرفوف  اللغة الإلصليزية بطلبقة كبشجاعةب كلمكالقراءة، كلؽكنهم التالكتابة 
لؽكن أف بذعلهم يتحدثوف  .كيفية نطق الكلمة بشكل صحيح كبذويد الجملة

، فإنها لا تزاؿ بحاجة إلى التحستُ لأف الطلبب الذين ينضموف كمع ذلك .بشجاعة
 ,Fitriyani).يدركوف ألعية اللغة بالنسبة لذميتبعوف القاعدة فقط لكنهم لا  المحادثة إلى

2020:7) 

 ضابط بُطلبب الفصل ال كفائةبٍ بناءن على نتائج البحث فقد ازدادت  
الدعتادة  طرائقالعلى الرغم من أف الطريقة الدستخدمة ىي . مبعدالك  يقبلالالاختبار 

 أماـ الفصل أثناء قراءة تقنيةأك القتاؿ  الحوار التي يدرسها الدعلموف بُ الددارس مثل
الفصل فإف استنتاج لذلك  .، إلا أنها لا تزاؿ تؤثر على نتائج تعلم الطلببالمحادثة

 .إلى الاختبار البعدم قبليأف ىناؾ زيادة من الاختبار ال ىوضابط ال
 كفائة التكلم للطلاب الفصل التجريبي. ٕ

قيمة تعلم الطلبب قبل بناءن على نتائج برليل الباحثة لؽكن ملبحظة أف 
قبل تلقي  .تقلل من لسرجات التعلم التعلم كبعده باستخداـ طريقة لعب الأدكار

 التجريبي صلالف الحسابيكسط الاكاف العلبج باستخداـ طريقة لعب الأدكار  
كلكن بعد تلقي علبج التعلم باستخداـ طريقة لعب الأدكار كاف ىناؾ   51.59

يوضح ىذا الالطفاض بُ .  47.62إلى  التجريبي صلالف الحسابيكسط الاالطفاض بُ 
بعد تعلم مهارة كلبـ بأسلوب لعب  3.97 نتائج التعلم الصفي التجريبيمتوسط 

الأدكار. لذلك لؽكن الاستنتاج أنو لم تكن ىناؾ زيادة بُ درجات الطلبب بعد 
 استخداـ طريقة لعب الأدكار بُ تعلم مهارة كلبـ. 

 صلاختبارنا مسبقنا لطلبب الف ةالباحث تقبل العلبج، قدم حثلببُ كقت ا
لذلك يتم الحصوؿ على نتائج  .التجريبي عن طريق اختباره شفهينا مباشرةن بُ الفصل

بعد ذلك، قدمت الباحثة  . 51،59 الحسابي كسطالاب الاختبار للفصل التجريبي
علبجنا، كىو تعلم كلبـ مهارة بطريقة لعب الأدكار لتحستُ كفائة الطلبب على 

 ٥٥ 



 

 

 

بً إعطاء العلبج من قبل الباحثة  47،62.الحسابيالتكلم باللغة العربية بالاكسط 
كذلك لأف الجدكؿ الزمتٍ للعطلبت كالامتحانات الددرسية لطلبب الفصل  .مرتتُ

بالإضافة إلى ذلك بعد أف أنهى الطلبب إغلبؽ جميع الطلبب.  التاسع بحيث يتم
، اتضح أف الددرسة تقوـ أف يتم جدكؿ دركس اللغة العربية ، عندما لغبإجازاتهم

بحيث تعوؽ لرموعة متنوعة من الأشياء . بأنشطة راج الإسلبمية معنا بُ الدسجد
حالة لشا أدل إلى   COVID 19حتى منتشرة بُ نهاية الدطاؼ  .استمرار البحث

كبعد أف عدد أياـ العطل تستمر بُ النمو الإصرار على أف الددرسة لددة أسبوعتُ، 
لا لؽكن الانتهاء من الدراسة حتى يصبح بُ نهاية الدطاؼ مارس الانتهاء من البحث 

  كفقنا للهدؼ.
أك  بحث، ىناؾ خياراف: تغيتَ عنواف الةالدشرف ة معستشتَ الباحثتبعد أف 

مواصلة البحث الذم كاف  ةالباحث تلذلك اختار  .مواصلة البحث مع بدائل أخرل
 ةالباحث تبٍ ابزذ .بُ منتصف الطريق للنظر بُ تسجيل منطقة الدناقة على الفور

، كالذم يأبٌ إلى منازؿ الطلبب تبار بعد الاختبار عن طريق الفردبديلبن ىو إجراء اخ
 . كلؼتبر شفويان 

، ىناؾ العديد من الأشياء التي تؤثر على ةكبرليل الباحث كفقنا لدلبحظات
الطفاض قيمة القدرة على التحدث لدل طلبب الصف التجريبي ، على النحو 

 التالي:
 لا لؽكن للطلبب قراءة القرآف. )أ

بعض الطلبب غتَ قادرين على قراءة القرآف بطلبقة. علبكة على ذلك، من 
ا. البعض ٪ فقط من 30٪ من الطلبب، 100بتُ  الطلبب لؽكنهم قراءة القرآف جيدن

 الآخر لا يزاؿ بُ حالة تأتأة كليس على حق بساما بُ تلبكة الدشرج المحذكؼ.
 برفيز الطلبب كاىتماـ التعلم (ب

 ٥۱ 



 

 

 

أقل الدافع كالاىتماـ، كىذا لأنو عادة ما يعطى فقط مسألة لشارسة كحفظ 
بالتعلم، خاصة بالنسبة الدفردات. يؤثر ىذا بشكل كبتَ على اىتماـ الطلبب 

للطلبب الذين لديهم خلفية تعليمية بُ الددرسة الابتدائية لم يكونوا على دراية 
ة. أما باللغة العربية. ىناؾ العديد من الطلبب الذين يأتوف من الددارس الابتدائي

الفصل الطلبب بُ ٪ من 45، فهناؾ ما يقرب من الطلبب من خلفيات الددرسة
 الطلبب بُ الفصل التجريبي بخلفية مدرسة ابتدائية.٪ من 47ك  الضابط

 عطلة طويلة كالتعلم عبر الإنتًنت( ج
أدت العطلة الطويلة بعد العملية التعليمية بُ الفصل التجريبي إلى نسياف 
الطلبب تعلم لزلم كلبـ الذم بً تطبيقو مع لعب الأدكار عليهم. إلى جانب التعلم 

المحتويات ىي كاجبات لجميع الدواد حتى لا يتمكن الطلبب عبر الإنتًنت أف جميع 
  .ثةها الباحتعلى الأسئلة التي طرح من التًكيز على الإجابة

نتائج الدقابلبت مع بعض الطلبب الذين شهدكا الطفاضنا بُ القيمة ، كبعض 
لا لؼتلف ىذا كثتَنا عن نتائج الدقابلبت  .ما سبق يؤثر على لسرجات تعلم الطلبب

 يةائالددرسة الإبتد الذين لديهم خلفية تعليمية سابقة كىي ( FN) الطلببمع 
 :تفيد بأف الإسلبمية

، لا أفهم حقان كلا أحفظ م مع لعب الأدكار أمر صعب للغايةإف تعلم مهارة قل"
لا سيما عندما يتم التعلم مع الدعلم لا يتم شرح بعض الدواد على  .الكثتَ من الدفردات

بُ حتُ أف اللغة العربية ىي بُ الواقع خاصة لأنها  .إلى مسألة الدمارسةالفور بالنظر 
 " تستخدـ كلغة القرآف

الذين لديهم خلفيات تعليمية سابقة  (NU) ، فإف الطلبببُ ىذه الحالة
 :الددرسة الإبتدائية كىيكىي 
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لؽثل بردينا  إف تعلم اللغة العربية .إف تعلم مهارة كلبـ مع لعب الأدكار ىو بُ الواقع متعة"
لقرآف بطلبقة أجد صعوبة بُ ، لأنتٍ لم أقرأ اكمع ذلك .كبتَنا حتى تتمكن من فهم معناىا

 " باللغة العربية كلا أفهم معتٌ كل لزادثة كلمالت

الذين  (HW) بست إضافتها مرة أخرل من خلبؿ الدقابلبت مع الطلبب
 :الابتدائية الددرسة لديهم خلفية تعليمية سابقة كىي

، خاصة عندما يكوف عليك مع لعب الأدكار أمر لشتع للغاية تعلم مهارة كلبـ إف"
أصبح تعلم اللغة العربية أكثر إثارة من الدعتاد بدجرد . لعب الأدكار بأدكار مضحكة

تٍ لا باللغة العربية لأنكلم بُ الت، ما زلت أجد صعوبة ذلك كمع .القياـ بالتمارين
 " اللغة العربيةبالآخركف كلم الذم يعتٍ عندما يت كلبـأعرؼ الدفردات كمعتٌ ال

ذات الخلفية  (NA) ، فإف نتائج الدقابلبت مع الطلببعلبكة على ذلك
  :الابتدائية تنص على ما يليالددرسة التعليمية السابقة بُ 

باللغة كلم كلكن التإف تعلم مهارة كلبـ مع لعب الأدكار ليس أمرنا صعبنا بُ الواقع "
بُ الدمارسة العملية الخلط أحيانا إلى جواب على أم لأنو لا  .العربية أمر صعب للغاية

عن ظهر  الدفردات يفهم الغرض كالدعتٌ من الناطقتُ باللغة العربية حوؿ، بالإضافة إلى
لذلك أشعر أف تعلم اللغة العربية صعب بعض  .قلب كىي ليست من ذلك بكثتَ

 " الشيء

ذات الخلفية  (ZN) نتائج الدقابلبت مع الطلبب، فإف علبكة على ذلك
 :الابتدائية تنص على ما يليالددرسة التعليمية السابقة بُ 

باللغة  كلمطلُب متٍ الت ، عندماكمع ذلك .تعلم مهارة كلبـ مع لعب دكر لشتع"
 .، خوفنا من أف أكوف لسطئنا كأف يضحك الأصدقاءالعربية، شعرت بعدـ الأماف

على الرغم من أف  .لم أفهم كتعلمت القليل بُ دركس اللغة العربية شعرت أيضنا أنتٍ
 ” تعلم اللغة العربية أمر لشتع كلكن يصعب تذكره
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ذات الخلفية  (GF) ، فإف نتائج الدقابلبت مع الطلببعلبكة على ذلك
 :الابتدائية تنص على ما يليالددرسة التعليمية السابقة بُ 

 .أنا سعيد بسلوؾ الأصدقاء عند اللعب. ر لشتعادك الاتعلم مهارة كلبـ مع لعب "
باللغة العربية  كلمكمع ذلك، ما زلت أجد صعوبة بُ الت .أشعر بحماس أكبر بُ التعلم

لذذا السبب لا لؽكنتٍ بُ بعض الأحياف الرد على المحادثة الدقدمة إلي  .كصعوبة التًجمة
 " لأنتٍ لا أفهم ما تعنيو المحادثة

، فإف سبب السابق ةحثاكبرليل الب السابقةقابلة بناءن على نتائج الد
باللغة العربية،  تكلمب ىو أنهم لغدكف صعوبة بُ الالالطفاض بُ درجات الطلب

، كقراءة أقل للقرآف بطلبقة كيشعركف بعدـ كلزدكدية الدفردات، كنقص الدافع مسبقنا
الدقصود من التعبتَ كاف الطلبب لغدكف صعوبة بُ فهم ما ىو ناىيك إذا  .الأماف

 بُ الحسابيكسط الا، فإف السابقبسبب بعض ما كرد  .عن تسليمها باللغة العربية
 .خفضين التجريبي لفصل الأدكار لعب باستخداـ كلبـمهارة ال التعلم

 Sulaimanنتائج ىذا البحث بزتلف اختلبفا كبتَا عن النتائج التي كجدىا 

 ROLE-PLAYING TECHNIQUE IN“ كآخركف بُ لرلة دكلية بعنواف

TEACHING ARABIC COMMUNICATION: A CASE STUDY AT 

UNIVERSITI SULTAN ZAINAL ABIDIN IN MALAYSIA " تبتُ أف د أك
  (SPSS)بً برليلها باستخداـ البرنامج الحزمة الإحصائية للعلوـ الاجتماعية 

بً استخداـ ألفا كركنباخ كأداة لتقييم موثوقية الدقاييس كبً اختباره  .7.5الإصدار 
تظهر  .موثوقية عالية لزتملة 0.86على جميع عناصر الاستبياف كنتائج الاختبار 

النتائج أف جميع الدستجيبتُ أعطوا آراء مفادىا أف بذربة التعلم من خلبؿ تقنية 
دث باللغة العربية، كشعركا بثقة لعب الأدكار بسكنت من برستُ قدرتهم على التح

أكبر بُ التحدث باللغة العربية ككانوا قادرين أيضنا على إثراء مفرداتهم بُ النهاية 
 .(Sulaiman, 2017:309). بالطبع

 ٥٣ 



 

 

 

بزتلف نتائج ىذه الدراسة من نتائج البحث كجدت من قبل سانتوسو 
 PENGARUH METODE ROLE PLAYING PADA“ بعنوانو سانتوسو بُ لرلتو

MATA PELAJARAN IPS TERHADAP KETRAMPILAN SOSIAL SISWA 

KELAS V SD"   ر تعلم طريقة ادك الأيظهر أف ىناؾ تأثتَ كبتَ بتُ اللعب
 ، يشار إلى ذلك من برليلSDكالاجتماعية الدهارات على الطلبب الصف الخامس

ANOVA  الذم يظهر قيمة p 0.98492. جتماعية، كىذا يعتٍ أف زيادة الدهارات الا
 .(Santoso, 2016:79). كخاصة التواصل يتأثر بالعلبج الدقدـ للمجموعة التجريبية

 لرلة بعنواف  Ayuningtyas من نتائج كجدت البحث ابزتلف نتائج ىذ
“METODE BERMAIN PERAN (ROLE PLAYING) DALAM UPAYA 

MENUMBUHKEMBANGKAN KETERAMPILAN BERBICARA 

BAHASA INDONESIA PADA ANAK USIA DINI DI TK 

BHAYANGKARI 17 CIMAHI ” يتحدث الدهارات من  ارتفاع يدؿ على اف
خلبؿ أساليب لعب دكرا لؽكن رؤية ذلك من خلبؿ برقيق مؤشرات للتواصل 
اللفظي كالحصوؿ على الدفردات، كيتكوف طوؿ الجمل التي يتحدث بها الأطفاؿ 

 - كلمات من الكلبـ، يؤلفوف جمل بسيطة بُ بنية كاملة )الجملة الرئيسية 2-6 من
القصة / خرافة بً تشغيلها، لزادثات المحتول التي الدعلومات(، تابع بعض  -الدسند 

تتمحور حوؿ الآخرين )التنشئة الاجتماعية(، كطرح الأسئلة كفقنا للموضوع، 
 .كالتحدث بطلبقة مع جمل بسيطة، كالتعبتَ عن أنفسهم من خلبؿ الدراما

(Ayuningtyas, 2013:51). 

اعيل بُ لرلة بزتلف نتائج ىذا البحث عن نتائج البحث التي كجدىا إسم
 DEVELOPING SPEAKING SKILLS THROUGH“ دكلية بعنواف

IMPLEMENTATION OF ROLE PLAY ACTIVITIES IN TEACHING 

ARABIC”  ىي استًاتيجيات التدريس التي تركز الأدكار كالتي تبتُ أف أنشطة لعب
. على الطلبب كتوفر الدزيد من الفرص للطلبب للبستكشاؼ مهاراتهم اللغوية
 للحصوؿ على البيانات من الدراسة، بً استخداـ تقنية التسجيل كتوزيع الاستبياف.

 ٥٤ 



 

 

 

من طلبب الددارس الثانوية من أربعة بُ الددرسة  30شمل المجيبوف على الدراسة 
من خلبؿ ىذه الأنشطة، يتم التغلب على  .الوطنية الدينية الثانوية بُ كوالالدبور

ك نتيجة لذذه  .للغة العربية لؽكن برديدىاالصعوبات من قبل الطلبب بُ تعلم ا
الدراسة أظهرت أيضا أف الدشاركتُ تصرفت بشكل إلغابي لضو استخداـ لعب 

 .(Ismail, 2012:326)الأدكار بُ التعلم العربية 

بزتلف نتائج ىذا البحث عن نتائج الدراسة التي أجراىا كرداني بُ لرلتو 
 PENGARUH METODE ROLE PLAYING TERHADAP HASIL“ بعنواف

BELAJAR BAHASA INDONESIA SISWA SD DI GUGUS 1 

AMPENAN” "  توضح أف إجابات الطلبب الدتعلقة بتطبيق طريقة لعب الأدكار
٪ بدا بُ ذلك تطبيق طريقة لعب الأدكار 43التي يستخدمها الدعلموف بنسبة 

٪ 15يطبقوف طريقة لعب الأدكار بشكل جيد للغاية، ك ٪ 42بشكل جيد، ك 
ا من البيانات التي بً الحصوؿ عليها، من  يطبقوف طريقة لعب الأدكار جيدن

٪ من طلبب الددارس الابتدائية بُ الصف الثالث لديهم نتائج  40الدعركؼ أف 
٪ آخرين  12٪ منهم لديهم نتائج تعليمية معتدلة، ك  48تعليمية عالية، ك 

بناءن على برليل البيانات، يظهر الجدكؿ الحسابي  .يهم نتائج تعليمية منخفضةلد
3.86> t  ك 0.05بدستول خطأ يبلغ  1.671الجدكؿ .N = 60 بينما أثر

تشتَ    .٪15أساليب لعب الأدكار على نتائج تعلم الطلبب الإندكنيسيتُ بنسبة 
كلما زاد تطبيق طريقة لعب   النتائج التي بً برقيقها إلى كجود تأثتَ كبتَ على أنو

الأدكار، ارتفعت نتائج تعلم اللغة الإندكنيسية لطلبب الصف الثالث بُ لرموعة. 
(Wardani, 2019:3). 

بزتلف نتائج ىذا البحث عن نتائج الدراسة التي كجدتها ىدل بُ لرلتو 
 PENINGKATAN KETERAMPILAN BERBICARA BAHASA“ الدعنونة

INGGRIS MELALUI METODE ROLE PLAYING  طريقةالتي توضح أف 

 ٥٥ 



 

 

 

باللغة الإلصليزية لدل الطلبب، كما  ة الكلبـلؽكن أف لػسن مهار لعب الأدكار 
متوسط  .للطلبب الذين يعانوف التعزيز ة الكلبـيتبتُ من درجات اختبار مهار 

ئة  كالتي بً تصنيفها على أنها ف 71.5بُ الدكرة التمهيدية ىو  ة الكلبـقيمة مهار 
مصنفة على أنها فئة جيدة كزادت مرة  84.1كافية، بٍ زادت بُ الدكرة الثانية إلى 

ا 91.5أخرل بُ الدكرة الثانية إلى  بحيث ارتفع  .الدصنفة على أنها فئة جيدة جدن
، كمن الدكرة الأكلى ٪  6،  12الدعدؿ من الدكرة السابقة إلى الدكرة الأكلى بنسبة 

  (Huda, 2015:22) ”.٪7.4إلى الدكرة الثانية بنسبة 

 في الفصل التجريبي والضابط القبلى والبعدي الاختبار نتيجة المقارنة. ٖ

كبناءن على نتائج ىذا البحث تشتَ إلى أف الفصل التجريبي الذم يستخدـ 
كالاختبار البعدم  51.59 لعب الأدكار حصل الاختبار القبلي على الاكسط الحسابي

بحيث لؽكن 3.97  لذلك لؽكن استنتاج أف ىناؾ الطفاض بُ الغلة  21.64بدتوسط 
الاستنتاج بأنو لم تكن ىناؾ زيادة بُ قيمة الطلبب الذين تعلموا مهارة كلبـ 

بُ حتُ أف نتائج البحث للفصل الضابط حصل على  باستخداـ لعب الأدكار.
بحيث   61.35 كما الاختبار البعدم بدتوسط 11،44للبختبار القبلي  الاكسط الحسابي

لأف ذلك لؽثل زيادة بُ قيمة  2.02استنتاج أف ىناؾ زيادة بُ نتائج  ةكن للباحثبس
 استخداـ لعب الأدكار. دكفكلبـ بالالطلبب الذين يتعلموف مهارة 
 ا تهاختلبفنا كبتَنا عن نتائج البحث التي كجد لبحثا اكما بزتلف نتائج ىذ

Hanikah  بُ لرلة بعنواف  “PENERAPAN METODE ROLE PLAYING 

UNTUK MENINGKATKAN HASIL BELAJAR SISWA PADA 

PEMBELAJARAN BAHASA INDONESIA”  يوضح أف استخداـ طريقة لعب
ـ لعب الأدكار الأدكار لؽكن أف لػسن أنشطة تعلم الطلبب، من خلبؿ استخدا

يشعر الطلبب بالسعادة بُ التعلم كلا يشعركف بالدلل بسرعة، كالنتيجة ىي زيادة 
باستخداـ  SDN 1 Gebangudik نتائج تعلم الطلبب من الفئة الثالثة .نشاط الطلبب

 ٥۷ 



 

 

 

طريقة لعب الأدكار بُ الفئة الدمتازة، كىذا كاضح من القيمة الكاملة التي برققت بُ 
كخلص إلى أف البحث بً بُ  ۺ(.34) 2، الدكرة ۺ(12) 4، بُ الدكرة ۺ(14) 0الدكرة 

بُ نتائج الدكرة الأكلى، زادت لسرجات التعلم التي بً الحصوؿ  .دكرتتُ لإرضاء النتائج
 الدكرة بُ الفصل نتائجككاف متوسط  .عليها مقارنة بنتائج التعلم بُ ما قبل الدكرة

ا للمعلمنشاطنا طلبب 63.12ك  44ك  11 الأكلى بُ الدكرة الثانية شهدت  .ينا كأداءنا جيدن
 KKM عدد الطلبب الذين يلتقوف مع  82 ،20 إلى الفصلأيضنا زيادة بُ متوسط 

ا 24.42، ۺ( 32.12)طالبنا  43يصل إلى  . أنشطة طلببية كأداء الدعلم جيد جدن
(Hanikah, 2017:10) 

 Filina التي كجدتها لبحثاختلبفنا كبتَنا عن نتائج ا لبحثا ابزتلف نتائج ىذ
 EFEKTIFITAS METODE ROLE PLAYING UNTUK“ بُ لرلة بعنواف 

MENINGKATKAN KOSAKATA ANAK TUNA RUNGU”  توضح أف ىذا
البحث يثبت أف مفردات الشخص مرتبطة بالعلبقات الاجتماعية، ككذلك الأطفاؿ 

يعانوف من ضعف السمع إلى التعلم عن الدفردات  حتى لػتاج الأطفاؿ الذين .الصم
كبالتالي لؽكن للؤطفاؿ الصم الاختلبط  .بأساليب لؽكن أف توفر الدافع للؤطفاؿ

مثتَة للبىتماـ للغاية للطلبب لأنها لعب الأدكار بُ البحث تعد طريقة  .بالآخرين
ع جميع علبكة على ذلك، بعد إجراء البحث م .تسهل على الباحثتُ إجراء البحث

فعالة لتحستُ مفردات لعب الأدكار البيانات التي بست معالجتها، ثبت أف طريقة 
 IV / B SLB Sungai Aur الأطفاؿ الذين يعانوف من ضعف السمع بُ الفئة

Pasaman Barat (Filina, 2013:317).  

بُ لرلة  Baroroh اتهالتي كجد لبحثاعن نتائج  لبحثا اىذبزتلف نتائج 
 UPAYA MENINGKATKAN NILAI-NILAI KARAKTER PESERTA“ بعنواف

DIDIK MELALUI PENERAPAN METODE ROLE PLAYING”  تظهر أف
تشتَ إلى زيادة بُ قيم شخصية الطالب التي لؽكن رؤيتها من  لبحثا انتائج ىذ

 .الدؤشرات التأديبية. كالعمل الجاد كالإبداعي كمهارات التواصل لدل الطلبب

 ٥۸ 



 

 

 

بُ مهارات الاتصاؿ كانت ىناؾ ٪، 19.6  أكبر زيادة بُ القيمة الإبداعيةحدثت 
لا تزاؿ مؤشرات  .٪ 10.9بُ مؤشر الانضباط زيادة قدرىا  .٪ 18.9زيادة بنسبة 

ية كالذم يظهر فقط العمل الشاؽ بُ الجزء السفلي من الزيادة بُ كل مؤشر شخص
 .(Baroroh, 2011:149). ٪7.4زيادة بنسبة 

 بُ لرلة بعنواف Putra ىابزتلف عن النتائج كجد لبحثا اذنتائج ى
“METODE ROLE PLAYING UNTUK MENINGKATKAN 

KETERAMPILAN BERBICARA SISWA KELAS V SDN WONOSARI 4” " 
لؽكن أف برسن ر ادك الألعب يدؿ على أف ساعة يظهر بحث أسيل أف طريقة 

بطريقة: الدعلمتُ تفعل الإدراؾ كنشر أىداؼ التعلم، كشرح  كلبـال ةالطلبب مهار 
كتقسيم الطلبب إلى لرموعات صغتَة، كتوجيو كبرفيز الطلبب لعب الأدكار، أنشطة 

على فهم الدواد، كتسهيل الطلبب على لعب الأدكار، كتوجيو الطلبب لدناقشة تقييم 
لؽكن ملبحظة الزيادة من  .التعلمأظهرت النتائج برسن عملية  .الأدكارلعب أنشطة 

 كلبـال ةتظهر مهار  .حماس الطلبب كالطلبب الأكثر تنظيمان بُ أنشطة التعلم
كارتفع إلى  58،26 الدسبق الإجراء من الطلبب درجات اكتسابالمحسنة من متوسط 

 .بُ الدكرة الثانية 78.66بُ الدكرة الأكلى كزاد مرة أخرل إلى  11.22
 (Putra, 2016:874). 

بُ لرلة  كآخركف Mabruri ىابزتلف عن النتائج كجد لبحثا انتائج ىذ
 PENINGKATAN KETERAMPILAN BERBICARA“ بعنواف

PEMBELAJARAN BAHASA INDONESIA KELAS IV MELALUI 

PENERAPAN STRATEGI ROLE PLAYING SD NEGERI PLOSO 1 

PACITAN ”  أظهرت أنو بُ الدكرة الأكلى، الدتوسط  البحثكالتي أظهرت أف نتائج
 التي الدئوية النسبةكمتوسط  76.41التي بً الحصوؿ عليها بنسبة  الكلبـ مهارة درجة

بُ الدكرة الثانية، كاف متوسط  الدنخفضة. الفئة بُ ٪،75.68 بنسبة عليها الحصوؿ بً
 بً التي الدئوية النسبة كمتوسط 82 عليها الحصوؿ بً التي الكلبـ مهارة درجات
بلغت نسبة الزيادة من الدكرة  .٪ كانوا بُ الفئة العالية90.64 عند عليها الحصوؿ

 ٥۹ 



 

 

 

ىذا يدؿ على أنو كانت ىناؾ زيادة بُ النسبة  .٪14.21الأكلى إلى الدكرة الثانية 
 Ploso State Elementary لدل طلبب الصف الرابع بُ مدرسة الكلبـ لدهارةالدئوية 

بناءن على نتائج الدراسة، لؽكن الاستنتاج أف تطبيق طريقة تعلم لعب الأدكار لؽكن  .1
 SD  لدل الطلبب بُ الدواد الإندكنيسية بُ الفصل الرابع الكلبـ مهارةأف لػسن 

Negeri Ploso 1 منطقة  Pacitanالددرسة الثانوية Pacitan Regency 2016/2017 .

(Mabruri,2017:112). 

 

أف يستنتج أف طريقة لعب  ة، لؽكن للباحثالسابقةى نتائج الدناقشة بٍ بناءن عل
 MTs Anبُ الفصل الثامن  تكلمالطلبب على ال كفائة قيةالأدكار ليست فعالة لتً 

Nurىذا لا يعتٍ أف ىذه الطريقة لا تطبق على الطلبب، لؽكن أف تكوف  . كمع ذلك
ل الطلبب اىتماـ كدافع فعالة إذا بً استخدامها بُ مدارس أخرل حيث يكوف لد

أكضح أف  ةو الباحثتلتعلم اللغة العربية، كخاصة مهارة كلبـ. من البحث الذم أجر 
طريقة لعب الأدكار بُ الواقع ليس دائمنا فعالان بُ كل مكاف ككل الدواقف. استخداـ 

على الرغم من أف ىذه الطريقة بشكل عاـ قد بً تنفيذىا بنجاح بُ عدة أماكن كما 
 بً اختبارىا الباحثتُ مسبقنا.

بُ الشرح كفائة التكلم  السابق باحثةها التالأسباب العديدة التي اقتًح من
حوؿ العوامل التي لؽكن أف تؤثر على لصاح الطريقة التي الطلبب بُ الفصل التجريبي 

ثلبثة  ةالباحث ت، صنفبالنكارايا" سلبمية "النوربُ الددرسة الدتوسطة الإنفذت 
؛ عامل الدعرفة حوؿ قدرة ولالأاحتمالات أدت إلى لصاح ىذه الطريقة بُ الددرسة. 

بأنشطة  لباحثةللغاية، كيظهر ذلك عندما يقوـ ا الطلبب على اللغة العربية منخفض
، كحتى القراءة لا ن الطلبب اللغة العربية بشكل عاـتعليمية لا يفهم فيها العديد م

 بُ بحثو بعنواف Yusufرسائل الحجية. كما أكضح  تتحدث بطلبقة بُ قراءة
“PENGARUH KEMAMPUAN BERBAHASA ARAB TERHADAP 

PRESTASI BELAJAR AL QUR’AN HADITS PADA SISWA MADRASAH 

ALIYAH PONDOK PESANTREN AL-QURANIYAH MANNA 

 ۷٥ 



 

 

 

BENGKULU SELATAN ”  يظهر أف الطفاض التحصيل بُ تعلم اللغة العربية
للطلبب يصبح مشكلة خطتَة للمدارس كالحقيقة التي نواجهها ىي أف الظركؼ 
الفعلية لتعلم اللغة العربية بُ الددارس الإندكنيسية لا تزاؿ تواجو عقبات لستلفة. أحد 

لبنية التحتية القيود ىو من حيث التعليم الذم يشمل قدرة الدعلمتُ كالدرافق كا
كالدناىج الدراسية )بدا بُ ذلك التوجيو كالأىداؼ كالدواد التعليمية كالدنهجيات كنظم 
التقييم(. الذدؼ من تعلم اللغة العربية ىو اكتساب الدهارات اللغوية كاكتسابها 

( بُ المجالات الدعرفية كالعاطفية كالنفسية  الاستماع، القرأة، الكتابة، الكلبـ)
ا تعلم اللغة العربية لتكوف قادرنا على . (Yusuf, 2017:107)ككل لذا من الأساسي جدن

قراءة القرآف أكلان. لأف القدرة على قراءة القرآف لؽكن أف تسهل على الطلبب التعبتَ 
  عن الكلبـ العربي أك قراءة الكتابة العربية.

تعتبر عوامل التحفيز الدوجودة لدل الطلبب أنفسهم لتعلم اللغة  ؛ثانيال
العربية منخفضة للغاية، كيظهر ذلك عندما لػدث التعلم لا ينتبو كثتَ من الطلبب. 
يشكو الطلبب بُ كثتَ من الأحياف لأنهم لا يفهموف الغرض من الدواد التعليمية. بُ 

ب الذين يتخطوف الفصوؿ أثناء الواقع، ليس من غتَ الدألوؼ العثور على الطلب
الفصل. بزطي الطلبب من دركس اللغة العربية يرجع إلى الخوؼ من عدـ القدرة 

 على الإجابة على الأسئلة أثناء التعلم أك لررد الشعور بالدلل عند تعلم اللغة العربية.

 MASALAH PENGAJARAN“ بُ بحثو بعنواف Hizbullahكما أكضح 

BAHASA ARAB DI MADRASAH ALIYAH DI JAKARTA ”   يظهر أف
مشكلة تعلم اللغة العربية تدكر حوؿ مشاكل التحفيز كاىتماـ الطلبب بتعلم اللغة 
العربية. كتتفاقم ىذه الحالة بالاختلبفات بُ معارفهم كخبراتهم التعليمية بسبب 

 بُ بحثو Chandraكما أكضح .(Hizbullah, 2014:189) خلفياتهم التعليمية الدختلفة
 MOTIVASI BELAJAR SISWA MADRSAH ALIYAH DALAM“ بعنواف

MENGIKUTI MATA PELAJARAN BAHASA ARAB DAN 
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IMPLIKASINYA DALAM LAYANAN BIMBINGAN DAN KONSELING” 

أقل اىتمامنا ، كىي أف الطلبب ل أكبر الدشكلبت بُ برفيز الطلببيظهر أف إحد
ج الدراسة التي كشفت أف اىتماـ الطلبب ، من نتائج برليل نتائبالأنشطة التعليمية

 الذين قدموا من الددرسة الإعدادية لضو الدواد العربية كاف بُ الفئة الدنخفضة
(Chandra, 2016:89). 

لؽكن أف تؤثر عوامل كظركؼ الدوقف أيضنا على عملية التعلم. تأثتَ  الثالث؛
Covid 19 ية على الطلبب حيث الذم ضرب الأمة اليوـ لو العديد من الآثار السلب

لا لؽكن تنفيذ عملية التعلم بشكل طبيعي كالدعتاد كلكن لغب استبدالذا بنظاـ عبر 
الإنتًنت لا يتمتع جميع الطلبب بنفس القدرة سواء من حيث القدرة على الذكاء أك 
القدرة الدالية على امتلبؾ الأدكات التواصل الكابُ للتعلم عبر الإنتًنت. كما كشفت 

Syah  ُلرلتو بعنوافب “DAMPAK COVID-19 PADA PENDIDIKAN DI 

INDONESIA: SEKOLAH, KETERAMPILAN, DAN PROSES 

PEMBELAJARAN”  يظهر أف الإغلبؽ الدؤقت للمؤسسات التعليمية بُ لزاكلة
بُ جميع ألضاء العالم لو تأثتَ على الدلبيتُ من  covid 19للحد من انتشار كباء 

اء إندكنيسيا. يؤثر انقطاع عملية التعلم الدباشر بتُ الطلبب الطلبب، باستثن
كالدعلمتُ كإلغاء تقييم التعلم على نفسية الطلبب كالطفاض جودة مهارات الطلبب. 
العبء ىو مسؤكلية جميع عناصر التعليم، كخاصة الدكلة بُ تسهيل استمرارية 

 .(Syah, 2020)يد بع نمالددارس لجميع أصحاب الدصلحة بُ التعليم لإجراء التعلم 

لعب الأدكار لا يستخدـ دائمنا  طريقةإلى أف  ا البحثتشتَ نتائج ىذ
ا كاجهت بنجاح. بُ حالات معينة، لا تكوف ىذه الطريقة مناسبة للبستخداـ إذ

أيضنا الافتًاض بأف طريقة  ا البحثىذلغي ي. السابقة باحثةال تعقبات كما اقتًح
لعب الأدكار قد بً استخدامها بنجاح كما بً التعبتَ عنها بُ نتائج البحث السابق 

 الذم يعتبر ىذه الطريقة لتحستُ نتائج تعلم الطلبب.

 ۷٢ 
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 الفصل الخامس
 الخاتمة

 الخلاصة . أ
قد برسنت  الضابط الفصل، لؽكن استنتاج أف حالة بحثاستنادنا إلى نتائج ال. ۱

كسط الاكن ملبحظة ذلك بُ نتائج كلؽ .بعد رؤية نتائج الاختبار البعدم
كيظهر ذلك زيادة بُ  ػ35 ,61 بعدمكالاختبار ال  22 ,57لي قباختبار الالحسابي 

بعد إعطائهم   13 ,4نتائج تعلم الطلبب دكف استخداـ لعب الأدكار بنسبة 
الاستنتاج أف زيادة بُ درجات الطلبب على لذلك لؽكن  .طريقة التعلم الدعتادة

  .الرغم من عدـ استخداـ طريقة لعب الأدكار
تها باستخداـ طريقة لعب التجريبي الطفضت بعد معالج صلفبناء على نتائج ال . ۲

 ط الحسابيكسالا، كاف قبل تلقي العلبج باستخداـ طريقة لعب الأدكار .الأدكار
م باستخداـ طريقة لعب يكلكن بعد تلقي علبج التعل  51.59التجريبي  الفصل

كىذا . 47.62 إلى التجريبي الفصل ط الحسابيكسالاالأدكار كاف ىناؾ الطفاض بُ 
بعد   3.97 التجريبي صلفلل التعلم لسرجات ط الحسابيكسالايدؿ على الطفاض 

أنو لم لذلك لؽكن الاستنتاج . م كلبـ مهارة باستخداـ طريقة لعب الأدكاريتعل
م يتكن ىناؾ زيادة بُ درجات الطلبب بعد استخداـ طريقة لعب الأدكار بُ تعل

العوامل الطفاض  كمن بتُ ىذه .كىذا تسبب العديد من العوامل .مهارة كلبـ
بالإضافة  .Covid 03، كالدكافع الدنخفضة كالعوامل البيئية كحالة كباء الدعرفة العربية

باللغة العربية، كالدفردات المحدكدة،  كلمالت، لغد الطلبب صعوبة بُ إلى ذلك
ناىيك  .، كأقل طلبقة بُ قراءة القرآف كيشعركف بعدـ الأمافكنقص الحافز مسبقنا

إذا كاف الطلبب لغدكف صعوبة بُ فهم ما ىو الدقصود من التعبتَ عن تسليمها 
 .باللغة العربية

 ۷٤ 



 

 

 

 Uji)  الحالة الطبيعية، لؽكن استنتاج أف اختبارات البحثمن نتائج  .٣

Normalitas) لا يتم  ضابطالفصل الك قبل الاختبار كبعده بُ الفصل التجريبي
 Uji) توزيعها بشكل طبيعي كالتوزيع ليس متجانسنا بُ اختبار التجانس

Homogenitas)مبعدالكالاختبار  قبليبار الفرضية بُ الاختبار ال. لذا فإف اخت 
بي التجري صل. بُ الفMann Whitneyكاختبار  Wilcoxonيؤدم باستخداـ اختبار 

 الاختبارالحسابي  كسط الاالتي طبقت طريقة لعب الأدكار، حصلت على 
التي درست بدكف طريقة لعب الأدكار حصلت الضابط  فصلالكبُ  21.64 البعدم
كالنتائج التي بً الحصوؿ عليها من . 60.21 البعدم الاختبارالحسابي  كسط الاعلى 

   111.1> 1.11 التي بً الحصوؿ عليها عند Mann Whitneyقيمة ألعية اختبار 

لؽكن استنتاج أف ىناؾ اختلبفات كبتَة بتُ نتائج تعلم الطلبب التي لا تستخدـ 
، نظرنا لأف أعلى عب الأدكار. كمع ذلكطريقة لعب الأدكار كتستخدـ طريقة ل

 لعب طريقة فإف ،الضابط فصلال انتهاء بعد الاختبار ىو الحسابيكسط الا
 صلفال طلبب لدل الكلبـ مهارة زيادة بُ فعالة ليست الدستخدمة الأدكار

" سلبمية "النوربُ الددرسة الدتوسطة الإ (c) ج لثامنا الفصل بُ التجريبي

  .كارايانبال بالنكارايا

 ترحاتقالا . ب
الأدكار بُ الددارس أك الأماكن الأخرل حيث يهتم . لؽكن استخداـ طريقة لعب ۱

 الطلبب بتعلم اللغة العربية.
أكثر ملبءمة للبحث الذم   بالنكارايا" سلبمية "النوربُ الددرسة الدتوسطة الإ. ٢

 يزيد من إتقاف الدفردات، لأف الدفردات ىي أساس تعلم إتقاف اللغة.
ىم أقل قدرة على فهم التعلم  . ىناؾ حاجة لدزيد من الاىتماـ للطلبب الذين٣

 بسرعة كالذين ىم أقل اىتمامنا بتعلم اللغة العربية.

 ۷٣ 



 

 

 

كلبـ، لغب أف ال. بالنسبة للمعلمتُ، بُ تعلم اللغة العربية كخاصة مادة مهارة ٤
تكوف مغلفة بشكل جذاب قدر الإمكاف حتى يكوف الطلبب سعداء بتعلم اللغة 

  التي يشعر بها الطلبب بالدلل عندما يبدأ الدرس.العربية كليس بالطريقة الأخرل 
 اتيتوص . ج

معرفة  ةكن للباحثبسحالة الطلبب بُ الددرسة،  ةرل الباحثتبعد أف 
طريقة لعب  ةطبق الباحثتظركؼ الطلبب أثناء التعلم، بدا بُ ذلك عندما 

من البحث لرفع بإجراء مزيد  ةصي الباحثتو اللغة العربية. لذا الأدكار بُ تعلم 
 ، كىي:العديد من الألقاب

 . العلبقة بتُ طريقة لعب الأدكار كدافع الطلبب بُ تعلم اللغة العربية۱
. إشكاليات الطلبب بُ تعلم اللغة العربية باستخداـ أسلوب لعب الأدكار ٢

 خاصة المحدثة
 . تأثتَ أسلوب لعب الأدكار بُ زيادة ثقة الطالب بُ تعلم مهارة كلبـ٣
. فاعلية أسلوب لعب الأدكار بُ زيادة دافعية تعلم الطالب بُ دركس اللغة ٤

العربية

 ۷٤ 
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