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 الاستهلال
 

 الدعلم فإن معا يعملون وجعلهم الأطفال تحفيز يخص فيما أداة مجرد هي التكنولوجيا"
 "هو الأهم

“Teknologi hanya sebatas alat untuk menstimulasi anak-anak sehingga 
dengannya mereka dapat bekerja secara serempak, sedangkan guru lebih 

penting dari itu” 

 _المحفوظات_
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 والتقديمكلمة الشكر 
ىدانا الله كالصلاة كالسلاـ على  أف ا كماكنا لنهتدم لولاذل ىدانا لذذالحمدلله ال

ا البحث ذالباحثة من كتابة ى انتهتحبيب الله محمد صلى الله عليه وسلم كعلى الو كصحبو أجمعتُ. فقد 
وـ التعليميّة ك العل التًبيةكلّيّة لاستيفاء بعض شركط النجاح من الدراسة بالدرحلة الجامعية  

 بالنكارايا الإسلامية الحكومية.  امعةقسم تعليم اللغة العربية بجبَ  لشعبة تعليم اللغة
 ه الدناسبة قدمت الباحثة جزيل الشكر إلى السادة :ذكبَ ى

 المحتـً د.ختَ الأنوار, الداجستتَ، رئيس الجامعة بالنكارايا الإسلامية الحكومية .   1
كلّيّة التًبية ك التعليم بالجامعة   ةالداجستتَ، عميد الحاجة. ركضة الجنة،.  المحتًمة د. 2

 الإسلامية الحكومية بالنكارايا
كلّيّة التًبية ك التعليم بالجامعة الإسلامية   ةالمحتًمة د. نور الوحدة, الداجستتَ، نائبة عميد.  3

 الحكومية بالنكارايا
تعليم اللغة بجامعة بالنكارايا الإسلامية  شعبةيس , الداجستتَ، رئامتَز  .   المحتـً د. علي4

 الحكومية 
 الدشرفة الأكلي، د. نور الوحدة, الداجستتَ ةالمحتًم.   5
 ، الدشرفة الثانيةالداجستتَ, مرسية. دالمحتًمة .   6
 قسم تعليم اللغة العربية بالجامعة الإسلامية الحكومية بالنكارايا ذجميع الأساتي.   7
 كىداني كبتَا اف ربياني صغتَةذف الأمى الكرلؽا .   أبى ك8
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 الدلخص
الددرسػة الاسػتماع بُ  ةمهػار  ميبُ تعلػ Cartoon Story Makerفعاليػة اسػتاداـ ، 2020رلؽا ىداية، 
التعليميػػة، بُ  العلػػوـك بيػػةالتً ، شػػعبة تعلػػيم اللغػة، كليػػة ببنجػػر بارك الإسػػلامية دار العلػم الثانويػة

د.  الدشػرفة الثانيػة ،الداجسػتتَ الوحػدة، نػورد.  الدشرفة الأكلىالجامعة الإسلامية الحكومية بالنكارايا، 
 الداجستتَ ،مرسية

مهارة  رقية كفاءةبُ ت cartoon story maker  فعالية استاداـ لدعرفةدؼ البحث ى اذى
 .الددرسة الثانوية الإسلامية  دار العلم بنجر باركبُ (  IPS)العاشر الاستماع لدل الطلاب بُ الفصل 

 ف . ىناؾ فصلا  X IPSطلاباللرتمع البحث جميع ك . ة تجريبي بمدخل ىذا  البحث ىو كمي نوعك 
الفصل ك بُ الددرسة الثانوية الإسلامية  دار العلم بنجر بارك. ( IPS)العاشر كفصل البحث بُ الفصل 

 الضابططالبة، ككاف الفصل  34بُ البنات عددىن  C2 (IPS) شر العا (IPS)التجريبي ىو الفصل 
ختبار تدؿ على الا ة البحثجينت طالبنا. 35بُ البنتُ عددىم  A2 (IPS) العاشر ىو الفصل 

للاختبار القبلي كالاختبار  (uji homogenitas)تجانس الدختبار الاك   (uji normalitas)الطبيعي
ختبار الالذا فإف  البعدم بُ الفصل التجريبي كالفصل الضابط كانت موزعة عادة الطبيعية كمتجانسة.

 الفصل. بُ uji independen sample t test  الفرضي بُ الاختبار القبلي كالاختبار البعدم يؤدم إلى
بينما حصلت  88.88 (mean) الحسابي الوسط، كاف قيم cartoon story makerالتجريبي  لتطبيق 

 ةجيالنت .78.40 (mean) الحسابي قيم الوسط cartoon story makerدكف تطبيق  الضابط الفصل
دلالة التي بً الحصوؿ عليها ال اتقيمة ذ  uji independen sample t test  التي بً الحصوؿ عليها من

للطلاب  التحصيل الدراسي، لذلك لؽكن الاستنتاج أف ىناؾ فرقنا كبتَنا بتُ 0.05> 0،000ىي 
لذا فإف استاداـ  cartoon story maker  يستادموفلا cartoon story makerالذين يستادموف 

cartoon story maker العاشر بُ الددرسة  الفصلالاستماع لطلاب  رقية كفاءة مهارةت أكثر فعالا
  .سلامية دار العلم ببنجر باركالثانوية الإ

 
 ’Media, Cartoon Story Maker, hasil belajar, mahara istima : الكلمات الرئيسية
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Abstrak 

 

Rima Hidayah, 2020, Efektifitas Penggunaan Cartoon Story Maker (CSM) dalam 

Pembelajaran Keterampilan Menyimak di MA Darul  Ilmi Banjar Baru, 

Jurusan Pendidikan Bahasa, Fakultas Tarbiyah dan Ilmu Keguruan, di IAIN 

Palangka Raya, Pembimbing (1) Dr. Nurul Wahdah, M.pd, Pembimbing (2) Dr. 

Marsiah, MA. 

Tujuan penelitian ini adalah untuk mengetahui keefektifan dari penggunaan 

cartoon story maker dalam meningkatkan kemampuan menyimak siswa di kelas X 

IPS MA Darul Ilmi Banjar Baru. Jenis penelitian yang digunakan adalah kuantitatif-

eksperimen. Populasi penelitian adalah seluruh siswa kelas X IPS. Terdapat 2 kelas 

sebagai kelas penelitian di kelas X IPS pada MA Darul Ilmi Banjar Baru. Kelas 

eksperimen ialah kelas XC (IPS) 2  di putri yang berjumlah 34 siswa, kelas kontrol 

ialah kelas XA (IPS) 2 berjumlah 35 siswa. Hasil penelitian menunjukkan bahwa uji 

normalitas dan uji homogenitas pre test dan post test pada kelas eksperimen dan kelas 

kontrol berdistribusi normal dan homogen. Sehingga uji hipotesis pada pre test dan 

post test mengarahkan pada uji independen sample t test. Pada kelas eksperimen yang 

menerapkan cartoon story maker memperoleh nilai  nilai rata-rata (mean) sebesar 

88,88 sedangkan kelas control tanpa menerapkan cartoon story maker memperoleh 

nilai  nilai rata-rata (mean) sebesar 78,40. Hasil yang diperoleh dari uji independen 

sample t test nilai signifikansi yang didapatkan sebesar 0,000<0,05, sehingga dapat 

disimpulkan bahwa terdapat perbedaan yang signifikan antara hasil belajar siswa 

yang menggunakan cartoon story maker dan tanpa menggunakan cartoon story 

maker. Jadi penggunaan cartoon story maker lebih efektif dalam meningkatkan 

kemampuan menyimak siswa kelas X IPS MA Darul Ilmi Banjar Baru. 

Kata kunci: Media, Cartoon Story Maker, hasil belajar, maharah istima’ 
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 الباب الأول
 قدمةالد

 خلفية البحث .أ 

مهارة الاستماع ىي مهارة التي يتعلمها الشاص قبل تعلم الدهارات الأخرل، لأف مهارة 
ا للمهارات  ة الكلاـ ك مهارة القراءة ك الأخرل مثل مهار الاستماع  ىي عنصر مهم جدن

ة الكتابة. قبل أف يبدأ الشاص ما بُ تعلم ىذه الدهارات الثلاث، لغب أف يبدأ  بمهارة مهار 
الاستماع. تعد مهارة الاستماع أحد الأجزاء الأربعة للمهارات اللغوية، كىي: مهارة 

ة التي يتعلمها الشاص قبل تعلم الاستماع كمهارة الكلاـ كمهارة القراءة كمهارة الكتاب
 (.Jauhari, 2018:130الدهارات اللغوية الأخرل. )

الاستماع عبارة عن عملية نشاط بُ شكل الاستماع إلى الرموز الشفهية بعناية كفهمها 
كتقديرىا كتفستَىا للحصوؿ على الدعلومات كالتقاط المحتول كفهم معتٌ التواصل الذم لا 

 Hasan(. كما قاؿ Hasan, 2017: 127التدريس أك التكلم شفويا. ) ينقلو الدتحدث من خلاؿ
الاستماع ىو عملية ىامة بُ نشاط الاستماع بعناية إلى الكلمات كالفهم كالتقدير كالتفستَ 

 بُ الحصوؿ على الدعلومات كالتقاط المحتول كفهم معتٌ التواصل. 
اللغة الدستادمة شفهيان.  مهارة الاستماع ىي القدرة التي يستادمها الشاص ما لفهم

الاستماع الجيد ىو مهارة أساسية لتعليم اللغة الأجنبية أك اللغة الأـ. بحيث لا يستطيع 
(. Al gali, 1981: 51الشاص لا لؽتلك مهارة الاستماع ىذه تعلم اللغة بشكل صحيح )

ا لحياتنا كىي أيضنا أكؿ كسيلة يستادمها ا لشاص بُ مهارة الاستماع ىي أنشطة مهمة جدن
الحياة ليكوف قادرنا على التفاعل مع الآخرين. من خلاؿ الاستماع إلى الشاص، لؽكنك 
الحصوؿ على الدفردات كأسلوب اللغة كشكل اللغة كقواعد اللغة كمهارات أخرل مثل مهارة 
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 :Rosyidi, 2001: 92( )Rosyidi dan Ni’mah, 2012الكلاـ ك مهارة القراءة ك مهارة الكتابة )

83) 
ا تسهيل التعلم كدعم التعلم كجعل تعلم الاستماع بُتاج الوسائل لػُ  ، من الضركرم جدن

التعلم لشتعنا حتى لا يشعر الطلاب بالدلل أثناء عملية التعلم. جنبا إلى جنب مع تطور العلوـ 
الآف كالتكنولوجيا الدتقدمة، سيتم ترؾ موارد التعلم الداتلفة كراءىا كحتى سيتم اعتبارىا قدلؽة. 

لؽكن الوصوؿ إلى مرافق الإنتًنت بُ كل مكاف، حتى بُ الدناطق النائية. سيشجع تقدـ 
التكنولوجيا بشكل متزايد جهود التجديد بُ استاداـ النتائج التكنولوجية بُ عملية التعلم. 

(Aminuddin: 2014: 15 بُ عملية التعلم ، تلعب كسائل الإعلاـ دكرنا بُ تحستُ جودة )
نوعيتو. لا يساعد كجود كسائل التعليم الددرستُ بُ تقدنً موادىم التعليمية فحسب، التعليم ك 

بل يوفر أيضنا قيمة مضافة لأنشطة التعلم. إف استاداـ كسائل التعليم بُ عملية التعلم لؽكن 
أف يثتَ رغبات كاىتمامات جديدة، كيولد دافعنا كتحفيزنا لأنشطة التعلم، بل كلػدث تأثتَات 

 ى الطلاب.نفسية عل
كسائل التعليم يلعب دكرنا مهمنا بُ عملية التعلم. لأف استاداـ أف  Aminuddinيعتقد 

  على النحو التالي: Ibrahimكما اقتًح  كسائل التعليم كيوفر حافزنا للتعلم.
"تجلب السركر للتلاميذ كتجدد نشاطهم كتحبب اليهم الددرسة إنها تساعد على تثبيت 

 تلاميذ انها تحيد الدرس بما يتطلبو استنمدامها من الحركة كالعمل"الحقائق بَ اذىاف ال
، لؽكن لوسائل التعليم لتعلم اللغة Aminuddin, 2014:16بُ Arsyad, 2004:76 كفقنا 

العربية أف تثتَ فرحة كمسركرة الطلاب، كتجدد حماسهم، كسوؼ ينبع كلعهم بالذىاب إلى 
ب الطلاب كلؽكن إحياء الدرس لأف استاداـ الددرسة، كلؽكن أف يعزز الدعرفة بُ قلو 

 (Arsyad, 2004: 76( .)Aminuddin, 2014:16ئل يتطلب الحركة كالعمل )االوس
كظيفة التحفيز التي تثتَ معنا بُ كجود الوسائل. أكلان(  ىناؾ ثلاث كظائف تتحرؾ

الوساطة ىي كظيفة شيء بُ كسائل الإعلاـ. ثانيان( الاىتماـ بالتعلم كمعرفة الدزيد عن كل 
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بتُ كسيط بتُ الدعلم كالطالب. بُ ىذه الحالة، تعمل كسائل الإعلاـ على سد التواصل 
كظيفة الدعلومات التي تعرض التفستَ الذم يريد الددرس إيصالو. الدعلمتُ كالطلاب. ثالثنا( 

لو. لوسائل، لؽكن للطلاب التقاط الدعلومات أك التفستَات اللازمة أك ما يريد الددرس إيصابا
(Mahnun, 2012: 29) 

مع الإشارة إلى ألعية كظائف الوسائل بُ التعلم، كخاصة تعلم اللغة العربية، من 
أك عناصر اللغة. كبالدثل تعلم  لغويةال اتعرض كل مهار الضركرم اختيار الوسائل الدناسبة ل

اسبة بُ مهارة الاستماع، لغب أف يكوف الددرسوف قادرين على اختيار كتحديد الوسائل الدن
ىو رسم كاريكاتورم بسيط لػتوم  CSM. CSMتقدنً مواد الاستماع، بما بُ ذلك كسائل 

على سلسلة من الصور ثنائية الأبعاد توضح عددنا من المحادثات القوية الدوجودة بُ القصة. 
أك طباعتها لشا  PowerPointلؽكن عرض إطار القصة كاحدة تلو الأخرل باستاداـ شرح 

، كالتي تتمثل بُ كجود عدد غتَ CSMيسمح للطلاب بأف يكونوا مبدعتُ. كاحدة من مزايا 
لزدكد من الشاصيات كمكتبات الخلفية كلؽكن أف يتم بُ شكل تسجيلات. بالإضافة إلى 
ذلك، ىذه الوسائل غنية بتعبتَات الألواف جنبنا إلى جنب مع تصوير الشاصيات الفريدة، 

 (Tampi, 2014:125سيكوف فهم القصة أسهل. )لذلك 
ا العثور بُ  مؤسسات التعليمية القائمة على الددارس الداخلية الإسلامية، من النادر جدن

على كسائل التعليم الدستادمة بُ عملية التعلم، خاصةن بُ مهارة الاستماع التي لؽكن القوؿ 
سلامية لا ترل الفصل بتُ أربع لإإنها مهملة. من الدفهوـ أف معظم الددارس الداخلية ا

مهارات اللغوية تدرسها بشكل خاص الددارس الداخلية الإسلامية السلفية، كمنها الددرسة 
الثانوية الإسلامية دار العلم كالدعهد السلفي، لذا نادران ما تستادـ كسائل التعليم بُ تعلم 

نظرنا  القائمة على التكنولوجيا. اللغة العربية خاصةن فيما يتعلق بمهارة الاستماع. خاصة تلك
لأف نتائج الدلاحظة الأكلية للباحثة بُ ىذا المجاؿ التي بُ الددرسة الثانوية الإسلامية دار العلم 
بُ عملية التعلم لا تزاؿ دليلية للغاية، فإنهم لا يستادموف كسائل بُ التعليم، لذلك كفقنا 
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عملية التعلم كخاصة بُ مهارة الاستماع. للباحثة فإف استاداـ الوسائل ضركرم للغاية بُ 
ا CSMكاحدة من الوسائل الدثتَة للاىتماـ الدستادمة ىي  . لذلك كاف الباحثة مهتم جدن

 بُ تعليم مهارة الاستماع بُ الددرسة الثانوية الإسلامية دار العلم. CSMبالبحث بُ كسائل 
 Cartoon Story (CSM)داـالباحثة اختبار استا ادنا إلى الخلفية السابقة، تريداستن

Maker   بُ تعلم مهارة الاستماع بُ الددرسة الثانوية الإسلامية دار العلم بُ بنجر بارك بعنواف
في تعليم مهارة الاستماع في الددرسة  Cartoon Story Maker (CSM)فعالية استخدام "

 "دار العلم ببنجر بارو الثانوية الإسلامية
 سؤال البحث .ب 

سؤاؿ البحث ىو ىل طلاب الفصل العاشر بُ الددرسة الثانوية الإسلامية دار العلم بُ 
الاستماع من  بُ أحسن استيعابا  CSMبنجر بارك الذين يتعلموف اللغة العربية باستاداـ 

 ؟CSMالطلاب الذين يتعلموف اللغة العربية بدكف استاداـ  

 حدود البحث .ج 
كيتم  CSMتقتصر مشكلة ىذا البحث على مناقشة الوسائل التي تركز على استاداـ 

إجراؤىا فقط على الفصل العاشر بُ الددرسة الناثوية الإسلامية دار العلم ببنجر بارك بُ 
 تحستُ مهارة الاستماع.

 هدف البحث .د 
ستيعاب الطلاب اأحسن  CSMىدؼ من ىذا البحث ىو قياس فعالية استاداـ 

مهارة الاستماع لطلاب الفصل العاشر بُ الددرسة الثانوية الإسلامية دار العلم بُ بنجر بُ 
 بارك.
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 فرضية البحث .ه 
فرضية بُ ىذا البحث ىي طلاب الفصل العاشر  بُ الددرسة الثانوية الإسلامية دار 

وف سيك CSM العلم بُ بنجر بارك الذين يتعلموف مهارة الاستماع بُ اللغة العربية من خلاؿ 
لديهم القدرة على مهارة الاستماع بُ اللغة العربية أكثر من لرموعة الطلاب الذين يتعلموف 

 مهارة الاستماع بُ اللغة العربية بُ الفصل العاشر.
 فوائد البحث .و 

 الدتوقع الفوائد التالية:  خلاؿ ىذا البحث، من   من
 . الفوائد النظرية۱

ائد لتكوف الأساس بُ تطوير كسائل من الدتوقع أف  تقدـ نتائج ىذا البحث فو 
التعليم أك الدزيد من تطبيق كسائل التعليم. كبالإضافة إلى ذلك، فهو مرجع علمي ذك 

 قيمة مضافة بُ لراؿ التعليم بُ إندكنيسيا.
 . الفوائد التطبقية۲

 أ( للمدرس
بُ  بُ تعلم اللغة العربية، كخاصة  مهارة الإستماع CSMلؽكن للمدرس تطبيق ىذا 

 الددرسة.
 ب( للطلاب

 لؽكن للطلاب تعلم اللغة العربية بسهولة كسركرة.
 ج( للباحثة

 ىذا بُ تعليم اللغة العربية. CSMيقيس الباحثة فعالية استاداـ تطبيق 
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 تحديد الدصطلحات .ز 
Cartoon Story Maker (CSM)       ل التعليم اللغة العربية كىو عبارة عن ائىو كس

سلسلة من الصور ثنائية الأبعاد لؽكن استادامها لرسم عدد من كارتوف بسيط لػتوم على 
رة الشاص على ىضم أك فهم قد ىو ستماعلااك المحادثات الدعقدة الدوجودة بُ القصة. 

 ./ الجمل التي يتحدث بها الددرس أك بعض الوسائلالكلمات
 الدراسات السابقة .ح 

 Efektivitas“ف بعنوا Sapto Haryoko, 2009, Makasar ( الدراسة أجراىا 1

Pemanfaatan Media Audio-Visual Sebagai Alternatif Optimalisasi Model 

Pembelajaran”بمعتٌ آخر، توجد   بً قبولو كبً رفض      . أظهرت النتائج أف .
فركؽ ذات دلالة إحصائية بُ لرموعة الطلاب الذين يتم تدريسهم باستاداـ كسائل 

مقارنة بمجموعات الطلاب الذين يتم تدريسهم بالطرؽ التعليم الدرئي كالدسموع 
التقليدية، أك بشكل خاص الطلاب الذين يتم تدريسهم نتائج التعلم السمعي البصرم 

 بشكل أفضل من الطلاب الذين يتم تدريسهم بالطرؽ التقليدية.
 Using“باليمباغ بعنواف  ، Jenny Elvinna Manurung, 2015( الدراسة أجراىا 2

Cartoon Story Maker 1.1 in Developing Writing English Skills in EYL 

Classrooms” .قارف الكاتب نتائج الاختبار بُ تحليل بيانات إلصازات الطلاب ،
التمهيدم كالاختبارم لكل لرموعة لدعرفة ما إذا كانوا قد أحرزكا تقدمنا كلدعرفة ألعية 

هيدم ككظائفهم عشرات الاختبار. نتيجة الاختلافات بتُ درجاتهم بُ الاختبار التم
. عند 11.364التي بً الحصوؿ عليها  tالدستقل للعينة: كانت قيمة  tاختبار 

 t، القيمة الحرجة لجدكؿ  df = 38بُ اختبار ثنائي الطرؼ مع  0.05مستول الألعية 

( كانت أعلى من القيمة الحرجة لجدكؿ 11.364حصلت )-t. بما أف قيمة 1.686 =
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t (1.686) ىذا يعتٍ أنو كاف ىناؾ اختلاؼ كبتَ بُ كتابة إلصاز الدعاملات كالمحادثة .
 بتُ المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة.

 Yuni Tampi, 2014  ،Kabupaten Barito Timur Kalimantan( الدراسة أجراىا 3

Tengah  بعنواف“Implementasi Media Cartoon Story Maker dengan Model 

Pembelajaran Langsung Untuk Meningkatkan Reading Comprehension Siswa 

Kelas IXA SMPN 1 Tamiang Layang”.  تظهر نتائج بحثو أف تنفيذ كل منCartoon 

Story Maker  كالتعليم يزيد بشكل مباشر من أنشطة تعلم الطلاب كجودة أنشطة
لقراءة، كالحماس للتعلم، كالتعاكف / الددرس. تحسينهم ىو انتباه الطلاب إلى أنشطة ا

العمل معنا، كاحتًاـ الآخرين، كالفعالية بُ مناقشة الدركس كلشارسة التمارين. ارتفع 
. زاد 76,7إلى  74,7متوسط التحصيل الدراسي للطلاب بُ فهم القراءة من 

طالبنا )بً تفستَىم على أنهم جيدكف( أيضنا من  61الطلاب الذين سجلوا أكثر من 
 ( بُ الدكرة الثانية. 86,2طالبنا ) 25٪( بُ الدكرة الأكلى إلى 82,8طالبنا ) 24

 Penggunaan Media“بلنكارايا بعنواف  ،Arnawisah, 2014/2015( الدراسة أجراىا 4

Aplikasi Cartoon Story Maker dalam Pembelajaran Fisika Materi Kalor Untuk 

Mengetahui Motivasi Belajar Fisika Siswa Kelas VII SMP GUPPI Palangka 

Raya Tahun Ajaran 2014/2015”. ( :كانت نتائج التعلم 1أظهرت النتائج أف )
٪. تلقى اكتماؿ الكلاسيكية كاكتماؿ  0الفردية التي بً الحصوؿ عليها كاملة بنسبة 

TPK  غتَ كاملة  100نسبة ٪KKM ُيتمثل عامل الطفاض نتائج تعلم الطلاب ب .
ة الأدكات غتَ الداتبرة كأنشطة التعليم كالتعلم التي تركز فقط على كسائط تطبيق صح

Cartoon Story Maker  ،دكف التعاكف مع أساليب أك استًاتيجيات تعلم أكثر تفاعلية
( بلغ متوسط دافع التعلم لدل 2كأجهزة تعلم لا تتوافق مع مفهوـ مادة الحرارة. )

طلاب ذكم  7 تضمينو بُ الفةة الدتوسطة مع أك بً 48.92الطلاب بعد الدراسة 
طالبنا أك بً تضمينهم بُ طلاب معتدلتُ. كانت العوامل التي أدت  18دكافع عالية ك 
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إلى الطفاض دافع تعلم الفيزياء لدل الطلاب ىي أكراؽ الاستبياف التحفيزية التي كانت 
، Cartoon Story Makerأقل تدثيلان للبيانات حوؿ استاداـ تطبيقات كسائل 

بالإضافة إلى تقدنً الدواد التي تستادـ ملفات صلبة فقط بُ صورة الصور دكف إضافة 
 .صوت كعدـ عرضها

 ,Mawan Akhir Riwanto dan Mey Prihandani Wulandari, 2018( الدراسة أجراىا 5

Cilacap  بعنواف“Efektivitas Penggunaan Media Komik Digital (Cartoon Story 

Maker) dalam pembelajaran Tema Selalu Berhemat Energi” أظهرت النتائج أف .
ىناؾ اختلافات بُ قيمة الاختبار الأكلي كالاختبار اللاحق بعد علاج/ استاداـ 
الوسائط الرقمية الذزلية. بمعتٌ آخر، يؤثر استاداـ الوسائط الرقمية الدصورة على نتائج 

ذه الدراسة، لؽكن نقل العديد من الاقتًاحات بما بُ الاختبار اللاحق. من نتائج ى
. لؽكن 2. لؽكن للمدرستُ استاداـ الوسائط الدصورة كتعلم بديل، 1ذلك: 

لصنع كاريكاتتَ رقمي لأنو برنامج  Cartoon Story Makerللمدرستُ استاداـ برنامج 
 لراني كسهل الاستاداـ.

الباحثة بتصنيف أكجو التشابو  من البحث الذم أجراه الباحثوف السابقوف، قامت
 كالاختلاؼ مع البحث الذم قامت بها الباحثة كما ىو موضح بُ الجدكؿ التالي:

 
ا

 لرقم
 ،ثإسم الباح

 مرجع ،العنواف
الدراسات 

 السابقة
الاختلا الدتشابهات

 فات
1

. 

Sapto Haryoko, 

“Efektivitas 

Pemanfaatan Media 

Audio-Visual Sebagai 

Alternatif Optimalisasi 

Model Pembelajaran” 

Jurnal Media 

تُظهر نتائج بحثو 
أف توجد فركؽ ذات 
دلالة إحصائية بُ 

لرموعة الطلاب الذين 

ا كلالع
دراسة كسائل 

 التعليم

- 
مراجعة كسائل 
التعلم بشكل 
 عاـ
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Pembelajaran, 

2009, 5(1) 
يتم تدريسهم باستاداـ 
كسائط التعليم الدرئي 

كالدسموع مقارنة 
بمجموعات الطلاب 
الذين يتم تدريسهم 
 بالطرؽ التقليدية.

- 
مراجعة كسائل 

تعلم اللغة العربية 
التي تركز على 

 CSMاستاداـ 
بُ تعلم مهارة 

 الاستماع
2

. 

Jenny Elvinna 

Manurung, “Using 

Cartoon Story Maker 

1.1 in Developing 

Writing English Skills 

in EYL Classrooms”. 

Jurnal 

Didascien Bahasa 

2015, 1(1) 

 t نتيجة اختبار
الدستقل للعينة: كانت 
التي بً الحصوؿ  t قيمة

. عند 11.364عليها 
 0.05مستول الألعية 

بُ اختبار ثنائي الطرؼ 
df = 38 مع ، القيمة  

 = t الحرجة لجدكؿ
 بما أف قيمة .1.686

t- حصلت
( كانت 11.364)

أعلى من القيمة الحرجة 
 .t (1.686) لجدكؿ

ىذا يعتٍ أنو كاف ىناؾ 
اختلاؼ كبتَ بُ كتابة 

كلالعا 
دراسة كسائل 

 cartoonالتعليم 

Story Maker 

- 
مراجعة كسائل 
التعلم بشكل 
 عاـ

- 
مراجعة كسائل 

تعلم اللغة العربية 
التي تركز على 

 CSMاستاداـ 
بُ تعلم مهارة 

 الاستماع
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إلصاز الدعاملات كالمحادثة 
بتُ المجموعة التجريبية 

 .كالمجموعة الضابطة
3

. 

Yuni 

Tampi, 

“Implementasi 

Media Cartoon 

Story Maker 

dengan Model 

Pembelajaran 

Langsung Untuk 

Meningkatkan 
Reading 

Comprehension 

Siswa Kelas IXA 

SMPN 1 Tamiang 

Layang” 

Jurnal Bahasa, 

Sastra dan 

Pembelajarannya, 

2014, 

 4(1) 

تظهر نتائج بحثو 
أف تنفيذ كل من 

cartoon Story Maker 
كالتعليم يزيد بشكل 

مباشر من أنشطة تعلم 
الطلاب كجودة أنشطة 

 الددرس

كلالعا 
دراسة كسائل 

 cartoonالتعليم 

Story Maker 

- 
مراجعة كسائل 

CSM  بشكل
 عاـ

- 
سائل مراجعة ك 

تعلم اللغة العربية 
التي تركز على 

 CSMاستاداـ 
بُ تعلم مهارة 

 الاستماع
4

. 

Arnawisah, 

“Penggunaan Media 

Aplikasi Cartoon Story 

Maker dalam 

Pembelajaran Fisika 

Materi Kalor Untuk 

Mengetahui Motivasi 

Belajar Fisika Siswa 

Kelas VII SMP GUPPI 

Palangka Raya Tahun 

Ajaran 2014/2015” 

digilib IAIN 

Palangkaraya, 

2014/2015 

تظهرت النتائج 
( اكتماؿ  1أف: )

كلاسيكي كاكتماؿ 
TPK  100بو نسبة  ٪

،  KKMغتَ مكتملة 
 cartoonكالسبب ىو أف 

Story Maker  كسائل

كلالعا 
ل دراسة كسائ

 cartoonالتعليم 

Story Maker 

- 
مراجعة كسائل 

CSM  بشكل
 عاـ

- 
مراجعة كسائل 

تعلم اللغة العربية 
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الإعلاـ دكف التعاكف مع 
أساليب أك استًاتيجيات 

التعلم التفاعلي أكثر 
( متوسط الدافع 2)

تعلم الطلاب الددرجة 
بُ فةة دكافع كالسبب 

ىو أف استاداـ كسائل 
 cartoon Storyتطبيق 

Maker  بُ عرض الدواد
يستادـ ملفات صلبة 
فقط بُ شكل صور 
دكف صوت كلا يتم 

 عرضها.

التي تركز على 
 CSMاستاداـ 

بُ تعلم مهارة 
 الاستماع

5
. 

Mawan Akhir 

Riwanto dan Mey 

Prihandani Wulandari, 

“Efektivitas 

Penggunaan Media 

Komik Digital 

(Cartoon Story Maker) 

dalam pembelajaran 

Tema Selalu Berhemat 

Energi” 

Jurnal 

PANCAR, 2018, 2(1) 

أظهرت النتائج 
أف ىناؾ اختلافات بُ 
قيمة الاختبار الأكلي 
كالاختبار اللاحق بعد 

استاداـ  علاج/
 الرقمية الذزلية. لالوسائ

كلالعا 
دراسة كسائل 

 cartoonالتعليم 

Story Maker 

- 
مراجعة كسائل 

CSM  بشكل
 عاـ

- 
مراجعة كسائل 

تعلم اللغة العربية 
التي تركز على 

 CSMاستاداـ 
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بُ تعلم مهارة 
 الاستماع

 
بناءن على الجدكؿ السابقة، من الواضح أف ىذا البحث بها اختلافات كأكجو تشابو. 

 Cartoon Story التشابو مع ىذا البحث ىو بحث ذك صلة بُ كسائل التعليم ك كسائل

Maker  بينما الاختلافات ىي: 
 مواقع البحث الداتلفة (1
 موضوع البحث ىو طالب الفصل العاشر بُ الددرسة الثانوية دار العلم بنجر بارك (2
 تعلم مهارة الاستماع (3

الباحثة، على الرغم من أف كلالعا بحث بُ كسائل التعليم  أتوأجر البحث الذم 
التي تركز على تعلم اللغة   CSMكسائل لكن بحث الباحثة ركز على تعلم  ،CSMككسائل 

 العربية، كخاصة مهارة الاستماع.
 نظاميات الكتابة .ط 

 :تنقسم كتابة ىذا الدقاؿ إلى ثلاثة أجزاء كىي 
 ،موافقة الدشرؼ ،ملاص البحث ،القسم الأكؿ الذم لػتوم على: صفحة العنواف .1

 كقائمة الدرفقات.قائمة الجداكؿ ، جدكؿ المحتويات، الدقدمة، العركض، الشعار، الدصادقة
مع منهجية تقرير ، القسم الأساسي الدكوف من الفصوؿ الأكؿ من الفصل الخامس .2

 البحث كما يلي:
البحث، تحديد البحث، سؤاؿ البحث، التي تحتوم على خلفية ، الباب الأكؿ: الدقدمة ( أ

ىدؼ البحث، فرضية البحث، فوائد البحث، فركضية البحث، تحديد الدصطلحات، 
 سابقة كنظاميات الكتابة.الدراسات ال
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( تعلم 1التي تحتوم على كصف للنظرية التي تشمل: ، النظرية الإطارالباب الثاني:  ( ب
 ، تعريف التعليم ك العوامل التي تؤثر على عملية التعلمفيها تعريف التعلم اللغة العربية

أىداؼ تعلم مهارة ، ( تعلم مهارة الإستماع فيها تعريف تعلم مهارة الإستماع2
( كسائل التعليم 2أنواع مهارة الإستماع ك قواعد بُ تعلم مهارة الإستماع. ، الإستماع

، كظائف كفوائد كسائل التعليم، أنواع كسائل التعليم ك فيها تعريف كسائل التعليم
 .Cartoon Story Maker( 3إختيار كسائل التعليم. 

، تصميم كنوعوالباب الثالث: منهج البحث التي تحتوم على: مدخل البحث   ( ج
، أدكاة البحث، أساليب جمع كعينتو البحثلرتمع ، كقت البحث كمكانوالبحث، 

 تحليل البيانات. البيانات، أساليب 
القسم الختامي الدكوف من الفصل الرابع كالفصل الخامس بتقرير بحث منهجي على  .3

 النحو التالي:
 الرابع: لػتوم على نتائج البحث كالدناقشة.الباب  ( أ

لخامس: الخاتدة التي تحتوم على استنتاجات كمقتًحات كتوصيات لدزيد من االباب  ( ب
 بُ حتُ أف الأختَ ىو الببليوغرافيا.البحث. 
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 الباب الثاني
 النظريالإطار 

 تعلم اللغة العربية .أ 
كضع تعلم اللغة العربية ىو النشاط الرئيسي. مع اكتساب اللغة. ستكوف اللغة 
العربية بُ الدواد مصدران لإتقاف مواد تعليمية أخرل. اللغة العربية عنصر مساند بُ تشكيل 
الشريعة الإسلامية بُ الفقو. بُ الوقت نفسو، سيجعل تعلم اللغة العربية الطلاب قادرين 

لى تعلم الإسلاـ على نطاؽ كاسع، كليس على سبيل الحصر الدهارات على تحديد القدرة ع
اللغوية فقط. يصبح كضع اللغة العربية سببنا لذلك، لذا ىناؾ دائمنا جهد للبحث عن 

 (Suardi, 2015:317)التجديد بُ عملية لؽكن أف تحقق أىدافنا تعليمية أفضل. 
اعية كالبيةية المحيطة بو. ىناؾ تعلم اللغة العربية لا لؽكن فصلو عن الظركؼ الاجتم

دكر عاـ ىو الأساس كالنظر بُ إعداد نظاـ التعلم الذم يتم تنفيذه. تصبح الظركؼ البيةية 
لاجتماعات بتُ المجتمعات، فإنها تشكل التعاكف كتجنب باأحد الأبعاد التي تبتٍ المجتمع. 

 (Suardi, 2015:317)الصراع الاجتماعي. 
لتعلم الذم لا ينفصل مطلقنا عن حدثتُ، لعا التعلم بالإضافة إلى ذلك، بُ ا

كالتدريس، فمن الدؤكد أف كلالعا لذما علاقة كثيقة بل كلػدثاف بُ العلاقات الدتبادلة 
 ,Hidayat) كالتفاعلات مع بعضها البعض لشا يؤثر على بعضهما البعض كيدعمهما.

2012:82) 
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 تعريف التعلم .0
أنو عملية تغيتَ السلوؾ، كذلك بسبب تفاعل  بشكل عاـ، يتم تعريف التعلم على

الأفراد مع البيةة. السلوؾ لػتوم على فهم كاسع. كيشمل ذلك الدعرفة كفهم مهارات 
الدواقف كما إلى ذلك. بُ كتاب آخر، صرح عمر لعالك أف "التعلم عملية، عمل، نشاط 

كالنتائج كليس نتيجة أك ىدؼ لا يتذكر فقط، بل ىو أكسع من ذلك، الذم لؽر بو 
ليست نتيجة التمرين كإلظا تغيتَ السلوؾ". سيكوف التعلم أيضنا أفضل إذا كاف موضوع 
التعلم يشهده أك يفعلو، لذا فهو غتَ لفظي. التغيتَات بُ السلوؾ بُ عملية التعلم ىي 
نتيجة للتفاعلات مع البيةة. ىذا التفاعل لػدث عادة عن قصد. تنعكس النية نفسها 

 ية:بالعوامل التال
: قدرة كل من الجسدية كالعقلية على القياـ بشيء ما، كخاصة أنشطة  الاستعداد )أ.

 التعليم كالتعلم.
 : ىذا ىو الدافع من الداخل إلى فعل شيء ما.    الدافع )ب.
 .ؼ الدراد تحقيقواالذد )ج.

ـ بُ أثناء تعلم اللغة العربية كاجب على الدسلم. تُظهر كظيفة اللغة العربية بُ الإسلا
، لغب أف يتم نطق اف كغتَىا. بسبب طبيعتها الطقسيةأنشطة العبادة مثل الصلاة، ك أذ
 (Hidayat, 2012:83ىذه اللغة باللغة العربية الأصلية. )

 تعريف التعليم .6
من سنة إلى أخرل دائمنا. بُ ىذه الحالة،  التعليمالعصر، يتغتَ تعريف تطوير مع 

 .William Hالتي طرحها خبراء التعليم، من بينها: بُ رأم  لتعليملىناؾ عدة تعريفات 

Burton كآخركف: "التعليم ىو جهد بُ توفتَ الدنشطات كالإرشاد كالتوجيو كالتشجيع ،
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كما ذكر سردلؽاف بُ كتابو "التعليم ىو   لتعليمباللطلاب حتى تحدث عملية التعلم". متعلق 
 (Hidayat, 2012:83ح لعملية التعلم". )لزاكلة لخلق ظركؼ أك أنظمة بيةية تدعم كتسم

وجهة لتشجيع الدتعليمية الأف "تعليم اللغة العربية ىو عملية Depag بُ حتُ 
كتنمية كتطوير قدرات الطلاب بُ اللغة العربية على حد سواء بشكل نشط كسلبية كتعزيز 

 (Hidayat, 2012:83موقف إلغابي تجاه اللغة العربية بُ ىذه الحالة فوشا العربية".)
 العوامل التي تؤثر على عملية التعلم .1

مشكلة التعليم كالتفاعل ىي مشكلة معقدة لأنها تنطوم على عوامل لستلفة 
متًابطة مع بعضها البعض. من بتُ العديد من العوامل التي تؤثر على عملية كنتائج 

كموضوع التعلم تفاعلات التعليم كالتعلم، ىناؾ عاملاف حاسماف للغاية، كلعا عامل الدعلم  
كعامل الطالب ككائن للتعلم. بدكف عوامل الدعلمتُ كالطلاب الذين لديهم لرموعة متنوعة 
من الإمكانات الدعرفية كالعاطفية كالحركية، لا لؽكن أف تتم عملية التفاعل بتُ التعليم 
كالتعلم بشكل صحيح، لكن لا ينبغي تجاىل تأثتَ العوامل الأخرل الداتلفة، على سبيل 
الدثاؿ العوامل بُ كسائل الإعلاـ كأدكات التعلم، كمرافق التعلم، كالبنية التحتية للمدرسة، 
مرافق الداتبرات، إدارة الددرسة، أنظمة التعلم كالتقييم، الدناىج، الأساليب، كاستًاتيجيات 
التعلم. تساىم كل ىذه العوامل ذات النهج الذادؼ بُ تحستُ جودة كنتائج تفاعلات 

 كالتعلم بُ الفصل الدراسي كأماكن التعلم الأخرل. التعليم
كسائل التعليم كأدكات التعلم: يكوف لذا تأثتَ بُ مساعدة الدعلمتُ على إظهار الدواد  ( أ

تعليمية فعالة للتعلم كبعبارة أخرل، الأك الدوضوعات للطلاب، كذلك لإنشاء عملية 
يات تعلم الطلاب أكثر يتم استاداـ الوسائط بهدؼ مساعدة الدعلم بحيث تكوف عمل

فعالية ككفاءة. مرافق التعلم الدناسبة الدتوفرة بُ الددرسة لذا تأثتَ على استدامة عملية 
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التعليم كالتعلم. بدكف توفر مرافق تعليمية كافية بُ الددارس، لا لؽكن تشغيل عملية 
 التفاعل بتُ التعليم كالتعلم على النحو الأمثل.

بُ إطلاؽ أنشطة التعليم كالتعلم يعتٍ أف عملية التعليم طرؽ التعليم: لذا دكر مهم  ( ب
الدتنوعة. بُ ىذه كالتعلم الجيدة لغب أف تستادـ أنواعنا لستلفة من أساليب التعليم 

، تتمثل مهمة الدعلم بُ اختيار طرؽ لستلفة مناسبة لإنشاء عملية تعليم كتعلم الحالة
 فعالة يتم ضبطها مع أىداؼ التعلم.

يعمل على معرفة ما إذا كانت أىداؼ التعليم قد تحققت أـ لا كمعرفة فعالية التقييم :  ( ج
عملية التعليم كالتعلم التي قاـ بها الدعلم. بدكف تقييم لن يعرؼ الدعلم نتائج التعلم التي 
حققها الطلاب كلا لؽكنو تقييم إجراءات التعليم كلا يوجد إجراء لتحسينها. يعرّؼ 

جميع الدركس اللغة العربية" اللغة العربية على  كتابو "  الشيخ مصطفى الجلياني بُ
النحو التالي: العربية ىي جملة يستادمها العرب بُ التعبتَ عن كأىدافهم. لذا يعد 
تعلم اللغة العربية أحد الدوضوعات الفعالة كالجوىرية للتفاعل بتُ الدكونات الدتًابطة 

 (Hidayat, 2012:84تعلم الطلاب. ) الداتلفة من أجل تحقيق أىداؼ التعلم بُ عملية
 أهداف تعليم اللغة العربية .4

Al-Fauzan   كآخركف. كأكد أف ىناؾ ثلاث كفاءات لغب تحقيقها بُ تعلم اللغة
 العربية. الكفاءات الثلاث الدعنية ىي:

  :ا، ككيفية تدييزه أكلا الكفاءة اللغوية، لشا يعتٍ أف الدتعلم يتقن نظاـ الصوت العربي جيدن
كنطقو، كالتعرؼ على بنية اللغة، كالجوانب النحوية الأساسية للنظرية كالوظيفة؛ تعرؼ 

 على الدفردات كاستاداماتها.
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   :كفاءة الاتصاؿ، أم أف الدتعلم قادر على استاداـ اللغة العربية تلقائينا، كيعبر ثانيا
م من عن الأفكار كالتجارب بسلاسة، كقادر على استيعاب أكلةك الذين بً إتقانه

 اللغة بسهولة.
  ،ثالثان: الكفاءة الثقافية، الذدؼ ىو فهم ما لػتويو اللغة العربية من الناحية الثقافية

 كقادر على التعبتَ عن أفكار الدتحدثتُ كالقيم كالعادات كالأخلاؽ كالفن.
، لؽكن ملاحظة أف أىداؼ تعلم اللغة الكفاءات الثلاث الدذكورة أعلاه من

، كىي جوانب الصوت صر اللغوية التي لؽتلكها العربية( إتقاف العنا1: العربية موجهة إلى
( فهم 3الفعاؿ.  ( استاداـ اللغة العربية بُ التواصل2كالدفردات كالتعبتَات كالذيكل. 

 ، سواء بُ شكل أفكار أك قيم أك عادات أك أخلاؽ أك فن.الثقافة العربية
 al-Naqah ك Thu‟aimahمن  كآخركف. اعلاه مقول بآراء كل Al-Fauzanبياف 

 بُ ما يتعلق بتعلم العربية لغتَ العرب كىي:
 فهم اللغة العربية بشكل صحيح ؛ أم الاستماع بوعي لظركؼ الحياة العامة.  ( أ

 .تحدث بالعربية كوسيلة للتواصل الدباشر كالتعبتَ عن النفس  ( ب
 .قراءة اللغة العربية بسهولة ، كإلغاد الدعاني كالتفاعل معها  ( ج

 الكتابة بالعربية كتعبتَ عن الظركؼ الوظيفية كالتعبتَ عن الذات.د(   
أعلاه أف الذدؼ من تعلم اللغة  al-Naqah ك Thu‟aimahلؽكن القوؿ برأم 

العربية ىو إتقاف استاداـ اللغة العربية بُ التحدث كالقراءة كالكتابة كظيفيا. كىذا يعتٍ أف 
لب الدتعلمتُ على التواصل بشكل منتج كمنتظم. تعلم اللغة العربية من الدتوقع أف لغ

(Muradi ،2013: 129) 
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 تعلم مهارة الاستماع .ب 
 تعريف مهارة الاستماع .0

لؽيز الخبراء اللغويوف بتُ الاستماع بجدية. السمع ىو لررد تلقي صوت دكف   
أم اىتماـ كعناصر متعمدة، مثل الضوضاء أك الضجيج على الطريق السريع. أثناء 

يتطلب الدداكلة كالاىتماـ بُ الاستماع إلى كل شيء، كالاستماع إلى كل شيء، الاستماع 
كالاستماع بجدية ىو الدستول أعلاه الاستماع كتطلب التًكيز كالدزيد من الاىتماـ للمتكلم 

 (Rosyidi, Ni’mah, 2012:84. )(2001:51)الدتكلم 
التي تعتٍ الاستماع. يستمع"  -الاستماع باللغة يأبٌ من اللغة العربية "استمع  

الاستماع بالدصطلحات ىو أكؿ كسيلة يستادمها الإنساف للتواصل مع إخوانو بُ مراحل 
معينة، من خلاؿ الاستماع نعرؼ مفردة كالجمل ك ترتيب الكلمات. تركز عملية الاستماع 
على الكائن الذم يتم الاستماع إليو من أجل تحقيق أغراض معينة. على سبيل الدثاؿ، 

راض التعلم، قم بتقدير العمل، أك احصل على معلومات خاصة، أك حل الدشكلات، لأغ
 (Setyawan, 2018:162أك لفهم جوانب اللغة. )

بُ حتُ أف مسافة الاستماع ىي عملية الأنشطة البشرية التي تهدؼ الحصوؿ   
. على الفهم كتحليل كمساعدة كتفستَ كتدييز كإعطاء النقد/ الأفكار كبناء الأفكار

(Jauhari, 2018:131) 
، أكضح أف الاستماع ىو إيصاؿ Jauhariبُ  ’Manna ك Thumainahكفقنا لػ   

متعمد للمواد مع الفهم، كاتقاف الوصف، كسوؼ تحصل أفكارنا منو. لذلك، لؽكن تفستَ 
 الاستماع على أنو نشاط بشرم يستهدؼ الأشياء الأربعة التالية: 

 أ.(  اتقاف
 ب.( فهم
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 ج.( إعداد
 د. ( ترجمة

  ق.( اشتقاؽ
 (Jauhari, 2018:133ك.( عملية زيادة معدؿ الذكاء )

 الإيزما على النحو التالي: Mansur (1982:234) يعرّؼ 
 ,Rosyidi"الإستماع ىو عملية إنصات إلى الرموز كالدنطوقة بٍ تفستَىا" )

Ni’mah, 2012:84) 
كوف العناصر الأربعة كما أكضح أف ىناؾ أربعة عناصر بُ الاستماع لغب أف ت

 مكملة لذا كلغب ألا تكوف منفصلة، كىي:
 فهم الدعتٌ بشكل عاـ  أ( 

 ب( منصفرم يتحدث كيتفاعل
 ج( تقييم كانتقاد المحادثة

 ,Rosyidi, Ni’mahد( ادمج المحتول الذم تلقيتو مع تجربة الأفراد الذين بً تدلكهم )

2012:84) 
على ىضم أك فهم الكلمات أك حيث أف مهارة الاستماع ىي قدرة الشاص 

الجمل التي يتحدث بها الشريك الناطق أك بعض الوسائط. لؽكن تحقيق ىذه القدرة بُ 
الواقع من خلاؿ التدريب الدستمر للاستماع إلى الاختلافات بُ صوت عناصر الكلمة 
)الصوتيات( مع العناصر الأخرل كفقنا للحركؼ الصحيحة للكلمة إما لسرج الحرؼ حسن 

 (Hermawan, 2011:130الناطق الأصلي أك من خلاؿ التسجيل. )من 
الاستماع مهارة بً إلعالذا حتى الآف كلم تحصل على مكاف معقوؿ بُ عملية تدريس 
اللغة. لا تزاؿ الدواد الدوجودة بُ شكل كتب مدرسية كغتَىا من الدرافق غتَ موجودة، مثل 
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التسجيلات الدستادمة لدعم كاجبات الدعلم بُ عملية الاستماع التي ستستادـ بُ 
 (Hasan, 2017:128)إندكنيسيا. 

لتعزيز كتطوير مهارة الاستماع، لغب على الدعلم توفتَ ما يكفي من الدمارسة التي 
تتم بشكل متكرر حتى يتمكن الطلاب من التمييز تقريبا نفس عناصر الكلمة )صوتيات(. 

الاستماع شفهيا. لكن يوصى باستاداـ التسجيلات  ةيضا، لؽكن تقدنً عرض تعلم مهار أ
على شريط كاسيت أك مسجل شريط لأنو بالإضافة إلى تخفيف إجهاد الدعلم، لؽكنك 

 (Izzan, 2011:132أيضنا تجنب الأخطاء بُ نطق الدعلم كالتي ىي أمثلة للطلاب. )
لى أف تكوف طويلة. لتكوف أكثر فعالية، لغب الدواد التعليمية الدقدمة لا تحتاج إ

إعداد الدواد التعليمية كتسجيلها بطريقة مثل الحوار أك المحادثة حوؿ الأحداث اليومية بُ 
شكل عبارات كقصص قصتَة. لغب تعزيز ىذه الدرحلة من الفهم )فهم الاستماع( منذ 

صوؿ على الدعلومات مرحلة التعرؼ على صوت اللغة. الغرض من مرحلة الاستماع ىو الح
الداتلفة كالحصوؿ عليها. الاستماع إلى الدقصود ليس فقط الاستماع باستاداـ الأذف، 
كلكن يشمل أيضنا الذاكرة كالذاكرة. بُ ىذه الحالة، عندما نسمع، يتم تدكتُ عقولنا 
للاستماع إلى ما نسمع للحصوؿ على أقصى فائدة. الدستمع الجيد كالقادر ىو الدستمع 

لغيد اختيار كتجليد ما ىو الأكثر ألعية لدا يُسمع. بمعتٌ آخر، لغب أف يكوف نشاط  الذم
سماع شيء قادرنا على التقاط الدعتٌ الصريح كالضمتٍ. كتسمى أنشطة الاستماع ىذه عادةن 
الاستماع. لذا، فإف الاستماع مهارة خاصة لا لؽكن تحقيقها إلا من خلاؿ التدريب 

من مهارة الاستماع ىو أف يكوف لدل الطلاب الدهارات اللازمة  الدستمر. الغرض الرئيسي
للاستماع إلى المحادثة حتى يتمكنوا من فهم لزتويات المحادثة، كيكونوا قادرين على التقاط 

 المحادثة بشكل نقدم، كتكوف قادرة على اختتاـ النقاط.



22 
 

 

 

 تعلم مهارة الاستماع .6
سي إلى فةتتُ لعا أكلا، الأصوات لؽكن تقسيم مهارة الاستماع الدتقدـ بشكل أسا

عادة ما يتعلم الطلاب الإندكنيسيوف الدسلموف الأصوات  ،م فهم الدسموعالثاني، التعلي
 من خلاؿ تعليم التجويد كجزء من تعليم قراءة القرآف. 

 تعلم الأصوات ( أ
لسارج الأحرؼ ككيفية  ،تعلم الأصوات تغطي لرالات دراسة صفات الأحرؼ 

ظر إليها من جانب النطق، الأصوات مقسمة إلى فةتتُ لعا   لامة. ينقراءة كل كظيفة ع
كلاـ بُ حتُ ينظر إليها من جانب موسيقي ال ،الأصوات الصامتة كالأصوات الصائتة

 النبر. ،التنغيم ،النغم ،كالتجويد  يشمل: الوصل الوؽ
 كل جانب من جوانب لراؿ التعليم لػتوم على كل صعوبة. لتنفيذ عملية التعلم

الأصوات بحاجة إلى اتخاذ الخطوات الأربع التالية، كىي: أكلان، مقدمة؛ لغب على معلم 
اللغة العربية أكلان إعطاء مثاؿ على نطق كل حرؼ بشكل صحيح )فصيخ( سواء بُ 
جوانب الصفات، الدارج، كالتجويد/ موسيقي الكلاـ. ثانيا، تقليد كتكرار. أم يتم 

الدعلم مرارنا كتكرارنا، سواء على الدستول الفردم أك بُ توجيو الطلاب إلى تقليد كلمات 
لرموعات أك مع لرموعات مثتَة للاىتماـ، حتى لا يشعر الطلاب بالدلل، كلكن بدلان 
من ذلك يشعركف بالدتعة كالدافع. ثالثا، التفريق. بمعتٌ أنو لغب على مدرس اللغة العربية 

الحركؼ التي تبدك متشابهة كلكنها  أف يدرب كيؤكد لكل طالب الاختلافات بُ أصوات
لستلفة، من خلاؿ البدء بحرفتُ كثلاثة أحرؼ ككلمة لكل كلمة، بُ بداية، بُ الدنتصف، 
أك بُ نهاية كل الكلمة الدستادمة كمثاؿ. رابعنا، التعرؼ على صوت الحركؼ من خلاؿ 

وقوؼ على كل الدمارسة أك الوسائط بُ غرفة الدراسة، على سبيل الدثاؿ يطلب الدعلم ال
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طفل اسمو عتُ الرسالة، كبعد ذلك يُطلب منو قراءة الاسم، بٍ يعطي الدعلم تعليقنا على 
 (Munir, 2017:65النطق الصحيح، كما إلى ذلك. )

 تعلم فهم الدسموع  ( ب
 ىناؾ عدة أشياء مهمة لغب التأكيد عليها بُ تعلم فهم الدسموع، كىي:

  الدهارات اللغوية.فهم الدسموع ىو جانب مهم لاكتساب 
  من خلاؿ إتقاف فهم الدسموع التقاط الرسائل الواردة من الدتكلم كلؽكن أف لؼلق

 اتصالا فعالا.
  فهم الدسموع ليس نشاطنا سلبينا كما يراه معظم الناس حتى الآف، كلكنو بُ الواقع

نشاط مثمر، لأف الاستماع إلى المحادثة ىو بُ الأساس بداية نشاط جمع الدفردات 
 كترتيب النظاـ، بحيث لؽكن أف ينتج قيم رسائل جيدة.

مؤشرات لدستول لصاح التعلم فهم الدسموع إذا كاف الطلاب يستطيعوف فهم 
الغرض من الدتحدث، كيشعركف بالاحتًاـ العاطفي لدا يتم مناقشتو كمعرفة التفاصيل 

ب مراعاتها بُ كلؽكنهم تحليل أك حتى انتقاد لزتويات المحادثة. ىناؾ علامات مهمة لغ
 التعلم فهم الدسموع, كىي على النحو التالي:

لغب أف تكوف عملية التعلم عن طريق زيادة لشارسة فهم الحوار أك الدناقشات كما إلى  ( أ
 ذلك كتقليل أنشطة الكتابة كالكتاب.

، النصوص الطويلة ،القصص ،الدواد على مراحل، كىي: الأصوات لغب تسليم ( ب
 .ك الألعاب اللغوية الأخبار ،الدفاىم الثقافية ،الدفردات ،الحمل كالتًاكب، الفقرات

 (Munir, 2017:6ىناؾ بدائل الدواد فهم الدسموع الواردة بُ كل درس. ) ( ج
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 أهداف تعلم مهارة الاستماع .1
بشكل عاـ, الغرض من الاستماع إلى التعلم ىو أف يتمكن الطلاب من التعرؼ 

لومات، كالحصوؿ على الدع، ات كالجملكتحديد الكلمات كالعبار  ،على أصوات الكلاـ
كالحكم.  ،كالانتقاد ،كالتقدير ،كالاستجابة ،كاستنتاج الدعتٌ ،الدعتٌكالتقاط  ،كالتفستَ

مهارة الاستماع على الدستول تعليم  فإف الذدؼ من ،ة أعلاهانطلاقا من الأىداؼ الدذكور 
 الدتقدـ ىو:

 القدرة على متابعة كالتكيف مع كتتَة المحادثة ( أ
 القدرة على تصور الأحداث الدسموعة من التعبتَات العربية الداتلفة ( ب
 القدرة على فهم معتٌ الكلاـ كفقنا لسياؽ الثقافة العربية ( ج
 القدرة على التقاط الأفكار الرئيسية للتعرض سمعت ( د
 القدرة على التمييز بتُ الأفكار الرئيسية كالأفكار الداعمة ( ق
راء الفردية التي يتم فهمها من سياؽ التعرض القدرة على التمييز بتُ الحقائق كالآ ( ك

 الشفهي
 القدر على التقاط الدعتٌ السياقي لاستاداـ الكلمة التي يستادمها الدتكلم ( ز
 القدرة على توفتَ استجابة مناسبة لجملة سمعت ( ح
 القدر على استنتاج لزتويات المحادثة ( ط
 (Setyawan, 2018:163القدرة على إعطاء تقييم العبارات الدسموعة. ) ( م

لؽكن تصنيف غرض الاستماع إلى نوعتُ، لعا الذدؼ العاـ الأكؿ      
كالذدفتُ المحددين. لؽكن تقسيم الأىداؼ العامة إلى نوعتُ، لعا الأىداؼ قصتَة الأجل 
كالأىداؼ طويلة الأجل. الذدؼ على الددل القصتَ ىو أف يتمكن الطلاب من فهم كل 

كل عبارة أثناء عملية تعلم اللغة العربية. الذدؼ طويل خطاب، حتى يتمكنوا من الرد على  
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الددل ىو أف يكوف الطلاب قادرين على فهم كل تعبتَ عربي موجود، سواء بُ الفصل أك 
خارج الفصل أك بُ أم موقف، مثل الاستماع إلى البث التلفزيوني كالإذاعة كالخطب 

 كالدقابلات كما إلى ذلك.
 ماع ىي كما يلي:الأىداؼ المحددة لتعليم الاست

ء التعاريف كالخصائص فهم نظاـ الصوت )النظاـ الصوبٌ( على حد سواأ(  
، سواء فيما يتعلق الحركؼ الساكنة )الصائتة( كالحركؼ الديتة كالاختلافات
 )الصامتة(.

ب( تفهم جيدنا تجويد كإيقاع الحركؼ )النبر التنغيم(، كربط الحركؼ كتقسيمها، 
 شديد، التنوين، الوصل كالفصل(.الوقفات، الت¸ )الإدغاـ

 ج(   فهم رمز الصوت الذم يتم سماعو )الدلفوظ من الدلحوظ(.
 ككظيفة الكلمات أك الجمل )التًاكيب ك الطريقة(.، د(   فهم معتٌ كل مفردات

فهم الوظائف النحوية للغة العربية بشكل جيد التطابق، الإعراؼ، القواعد الصرفية  ( ق
 القواعد النحوية.

 ، كخاصة الثقافة العربية.ثقافات الأجنبيةفهم ال ( ك
 لديو القدرة الحسية جيدة لكل عبارة أك القراءة. ( ز
 (Munir, 2017:39التفاؤؿ بما سمع كما يتًتب عليو. ) ( ح

أف الغرض   Jauhariجادلوا بُ  ،Mannaك  Thu’aimah بُ ىذه الأثناء، كفقنا لػ
الأساسي من الاستماع ىو أف الدستمعتُ قادركف على معرفة ما يسمعونو على حد سواء 
معربُ، كجداني ك سلوكي. أما بالنسبة للعديد من الأىداؼ الأخرل كالتي يتوقعها 

 :11الددرسوف لتطبيقها على طلابهم، كىي 
 كالتقليد(.أ(   تحستُ عادات الاستماع للطلاب الجيدين )الوعي كالتحذير 
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 .ب( بحيث يتعلم الطلاب كيفية الاستماع إلى الدشورة كالتوجيو
قم بتحستُ ملاحظات ما يسمعونو كيعرفوف الأشياء متناقضة كتديز بتُ الواقع ج( 

 .كالخياؿ
 .د(  تحستُ نغمة الصوت الداتلفة كدكرىا بُ تحقيق الدعتٌ كالشرح

 .ق(  معرفة جوىر الجملة بُ تقدنً مثاؿ
 .رة على معرفة الغرض كالنوايا التي يتحدث بها الدتكلمك(  قاد

ز(  قم بتضمتُ مهارات الأسةلة الدتبادلة كالدناقشة حوؿ ماىية ىذه الأشياء من خلاؿ 
 .الحفاظ على الأخلاؽ تجاه الدتحدث

 .ح.( غرس القدرة على سرد القصص كتجربتها
 .رط.( تغرس للتفكتَ بسرعة كبدقة كتوخي الحذر بُ اتخاذ قرا

 .م.( معرفة بُ التمييز بتُ تلك التي ىي الأساسية كالتي ليست كذلك
 ؾ.( تعرؼ على الدكاف كالزماف الدطلوبتُ.

، لؽكنهما تقدنً نظرة عامة ’Mannaك  Thu’aimah لػاستنادنا إلى الأىداؼ كفقنا 
للمدرب من أجل إدراؾ جوىر تعلم الإستيما. ىذا ليس شيةنا آخر بحيث لؽكن للطلاب 

يشعركا بالدزايا الحقيقية للتعلم على النحو الأمثل كأف جودة الطلاب ستقدمها لتحقيق  أف
 (Jauhari, 2018:135نتائج التعلم الجيدة. )

 : Ulyan من بتُ أىداؼ التعلم بُ الإستًاتيجية، كفقنا لػ
 ، كالتًكيز على الدواد التي يتم سماعها؛أ(  القدرة على الاستماع، كالاىتماـ

 رة على متابعة ما سمع كاتقانها كفقا لغرض الاستماع؛ب( القد
 ج( القدرة على فهم ما يسمع من خطاب الدتحدث بسرعة كبدقة؛

 د(  غرس عادات الاستماع كفقا لقيم اجتماعية كتعليمية مهمة جدا؛
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 (Hasan, 2017:137غرس الجماؿ بُ الاستماع. ) ( ق
أيضنا من خلاؿ عدة عوامل،  يتم تحديد تحقيق الأىداؼ الدتعلقة بتعليم الاستماع

بما بُ ذلك: الطلاب كالددربوف كالأدكات كاستًاتيجيات التعلم الدناسبة. سيؤدم ذلك إلى 
تلوين لصاح التعلم بالاستماع إلى الأىداؼ الدعلنة. لا لؽكن تجاىل عوامل التدريس 

تي شوىدت كاستًاتيجيات التعلم الداتارة بُ تعلم الاستماع. صرح بادكدك أف الأخطاء ال
بُ تعلم اللغة ىي الددرستُ الذين أطعموا الكثتَ كلكنهم لم يشملوا تعلم الطلاب النشطتُ. 

(Hanany, 2017:35) 
 أنواع مهارة الاستماع .4

 ، كىي: Ulyaلـعدة أنواع من مهارة الاستيما كفقنا 
كالمجتمع، على الاستماع بطريقة مركزة، أم الاستماع عمدا بُ حياة الفرد بُ التعلم أ.(  

 سبيل الدثاؿ الاستماع إلى الخطب كالخطب، الخ.
ب.( لا يتم التًكيز على الاستماع، أم الاستماع إلى ما ينتشر حولنا، على سبيل الدثاؿ 

 الاستماع إلى الراديو كالتلفزيوف مع بعض الأصدقاء.
تُ، كىنا ، كىي لرموعة من الناس الذين يناقشوف مع عنواف معج.( بالتناكب الاستماع

 يتحدث  الناس بينما يستمع الآخركف.
 (Hasan, 2017:138، كالذم لػلل ما سمعو الدتحدثوف. )د.( الاستمع عن طريق التحليل

، بما بُ عما ستاؾ العديد من الأشكاؿ بالنسبة للالغادؿ الخبراء التًبويوف بأف ىن
 ذلك:

 الاستماع إلى غتَ موراكاز ( أ
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ىذا ىو كل ما يسمع عادة بُ المجتمع. يتم تدريب الدستمعتُ من قبل الجماىتَ  
بُ الدوضوعات التي يتم الاستماع إليها من خلاؿ الدرئيات الدرئية كالدسموعة أك من 

 المجالس.
 الاستماعي الاستماع  ( ب

ىي "الاستماع" التي لؽكن للبشر أف ينتقلوا بها من أشياء غتَ معركفة إلى 
 كأركاحهم كلا لؽكن فصلهم عن الفهم كالتفستَ كالإتقاف.أركاحهم 

 الاستمع اليقظ  ج(
من خلالو لؽكن لرجل بُ حالة كاعية معرفة الأشياء التي يسمعها بفهم خاص 

 لو عادة ما توجد بُ الدؤتدرات كالندكات.
 الاستماع النقدم د( 

مقارنة، لذلك بعد مع البشر، لا يكفي لررد فهمها كإتقانها، كلكنها تحتاج إلى 
 (Jauhari, 2018:138إجراء مناقشة، ستكوف ىناؾ مناقشة. )

 قواعد في تعلم مهارة الاستماعال .1
 حتى يتمكن الطالب من الاستماع جيدنا، لغب عليو إتقاف بعض الدهارات التالية:

 تعرؼ على أصوات اللغة العربية كلسرجها  ( أ
 التمييز بتُ الحركؼ الداتلفة.  ( ب

 معرفة الفرؽ بتُ الحركؼ الداتلفة.ج( القدرة على 
 القدرة بُ قواعد اللغة العربية بُ تحليل الرموز أك الرموز الصوتية.)  د
 عرفة معتٌ الدفردات العربية.الدأفضل من )  ق
 القدرة على إيلاء الاىتماـ بُ كل كقت.  )ك
 ىناؾ رغبة بُ الحفاظ على الاستماع.  )ز
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لتسامح للاستماع حتى لا يكوف الدتحدث أف تكوف بُ حالة ركح مليةة با  )ح
 لشلان.

معرفة التغيتَات التي تحدث بُ الدعتٌ كنتيجة للتغيتَات الصوتية كضغط  )ط
 (Al Ghani, 1981:52( .)Rosyidi, Ni’mah, 2012:84الصوت )

 بُ تعلم الاستماع، لغب مراعاة الأشياء التالية:     
أ(  يتلقى الدستمعوف مدرسوف من خلاؿ سلسلة من الأصوات اللغوية مع ترتيب 

 النغمات كضغوط التنسيب الدشتًؾ )منعطف( 
ب( بُ لزادثات الكلاـ أك بُ النص الدنطوؽ، عادة ما تكوف ىناؾ أفكار رئيسية 

 كأفكار داعمة،
الأشياء، أم عمر ج( عند اختيار النصوص الشفوية، لغب على الدعلم الانتباه إلى ىذه 

الطلاب كاىتماماتهم، كمفردات الطلاب، كمستول النضج كسرعة الطلاب بُ 
 متابعة النصوص الشفهية 

 د(  سرعة معقولة. بُ الدراحل الأكلية، لا يضر إذا تباطأ الكلاـ قليلان 
 ق(  استاداـ الدعائم لو فوائد كثتَة كلؽكن أف تساعد بُ تسريع الفهم 

دـ، لغب التعامل مع الدوقف بُ مواقف الحياة اليومية. ىناؾ حاجة ك(  للمستول الدتق
إلى تضمتُ اضطرابات مثل الخلفية الدوسيقية أك صوت أشااص آخرين يتحدثوف 

 عن قصد بُ التسجيل لزيادة مستول صعوبة الاستماع 
 ز(  لغب على الدعلم كتابة بعض الكلمات الأساسية قبل بدء الدرس كشرح معناىا 

 ح( لغب على الدعلمتُ أف ينقلوا للطلاب تعليمات كاضحة 
، ينبغي عندئذٍ استكماؿ كل مادة مقدمة مدل فهم الطلاب لدا يستمعوف إليوط( لدعرفة 

 (Setyawan: 2018:163بالأسةلة. )
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اختلافات بُ أساليب التعلم لكل نوع من الطلاب. جميع أساليب التعلم تحتوم 
صف مبادئ التعلم. من ىذا الوصف كبناءن على تطوير على استًاتيجيات التعلم كك 

 الدهارات اللغوية، لؽكن استالاص بعض الإرشادات العامة:
تزيد القدرة على الاستماع من خلاؿ التفاعلات كجهان لوجو. من خلاؿ التفاعل  ( أ

باللغة العربية، يتمتع الطلاب بفرصة الحصوؿ على مدخلات لغوية جديدة كفرصة 
ة الاستماع لديهم. يوفر التفاعل كجهنا لوجو التحفيز لتحستُ للتحقق من مهار 

 القدرة على تفستَ مكونات العلاج.
تزداد القدرة على الاستماع من خلاؿ التًكيز على معتٌ كلرهود تعلم الدواد الذامة  ( ب

كالجديدة بُ اللغة الدستهدفة. لؽكن ملاحظة ذلك عندما لػاكؿ الطلاب تحديد 
 اعها من خلاؿ التسجيل أك إعادة سرد ما يسمعونو.الدفردات التي يتم سم

ج(  تزيد القدرة على الاستماع من خلاؿ فهم الأنشطة. من خلاؿ التًكيز على 
الاستماع إلى أىداؼ لزددة، تتوفر للطلاب الفرصة لتقييم كمراجعة ما حققوه. 
لؽكن ملاحظة ذلك، على سبيل الدثاؿ، عندما يقوـ الطلاب بتامتُ بعض 

ات من خلاؿ الكلمات الأساسية، قم بتًتيب سلسلة من الخطابات الدفرد
 )خرائط القصص( أك بنية الدعلومات من نتائج التلاكة.

د(   تزيد القدرة على الاستماع من خلاؿ الانتباه إلى الدقة كتحليل النماذج. من خلاؿ 
لؽكن  تعلم فهم الأصوات كالكلمات بعناية عند القياـ بأنشطة موجهة لضو الدعتٌ،

للطلاب إحراز تقدـ. من خلاؿ تعلم الاستماع إلى الأصوات كالكلمات بعناية، 
 يكتسبوف الثقة بُ فهم مكونات الوصفة.

مع ملاحظة ألعية الاستماع إلى التعلم، من الضركرم استاداـ كسائل التعليم 
 لتيستَ عملية التعلم التي سيتم شرحها بُ النقطة التالية.
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 وسائل التعليم .ج 
 وسائل التعليم تعريف .0

" Mediumيأبٌ مصطلح الوسائل من اللاتينية كىو عبارة عن صيغة الجمع لػ "
تعتٍ حرفينا كسيط أك مقدمة. الدعتٌ العاـ ىو أم شيء لؽكنو نقل الدعلومات من مصادر 
الدعلومات إلى مستلمي الدعلومات. مصطلح كسائل الإعلاـ تحظى بشعبية كبتَة بُ لراؿ 

التعليم كالتعلم ىي بُ الأساس عملية اتصاؿ، لذا فإف الوسائل  الاتصالات. عملية
( بُ حتُ أف كسائل Falahuddin, 2014:108الدستادمة بُ التعلم تسمى كسائل التعليم. )

الإعلاـ باللغة العربية تنبع من الكلمة التي تشتَ إلى أنها تعتٍ تسليم الرسائل من الدرسل إلى 
 (Abdul Hamid, dkk 2008: 168( .)Aminuddin, 2014:16مستلم الرسالة )

(، فإف Association for Education and Communication)  AECTلـكفقنا  
 NEAكسائل التعليم ىي جميع النماذج الدستادمة بُ عملية توزيع الدعلومات، بينما كفقنا لػ 

(National Education Association( ك ،)AECT, NEA  ُبKoyo, dkk, 1985: 42 فإف ،)
كل كسائل التعليم لؽكن معالجتها، رأيت، سمعت، قرأت، كناقشت جنبا إلى جنب مع 
الأدكات الدستادمة لذذا النشاط. كلمة الوسائل تأبٌ من الكلمة اللاتينية التي تعتٍ حرفينا 

 (Aminuddin, 2014:16"كسط" أك "كسيط" أك "مقدمة". )
تفستَ الكلمة بالدعتٌ الذم يتضمن  كبالتالي، إذا سمعنا كلمة الوسائل، فسيتم

تعليمية بُ التدريس بالإضافة إلى كسائل الدراسلة من مصادر التعلم إلى مستلمي الكسائل 
رسائل التعلم )الدتعلمتُ(. كمقدـ كموزع للرسائل ، لؽكن أف لؽثل التعلم الإعلامي بُ بعض 

(. Joyce Bruce. Et al. 2000الحالات، الدتعلمتُ الذين يقدموف معلومات التعلم للطلاب )
(Falahuddin, 2014:109) 
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عملية التعليم كالتعلم ىي عملية الاتصاؿ. بُ عملية الاتصاؿ، ىناؾ ثلاث نقاط 
( التواصل بُ 2( الرسالة الدنقولة بُ ىذه الحالة ىي الدنهج، 1مهمة تؤدم أدكارىا، كىي: 

الة ىو الطالب بحيث تتم عملية ( أف يكوف الطالب بُ ىذه الح3ىذه الحالة ىو الدعلم، ك 
 ,Rosyidiإلى أداة تسمى كسائل التعليم. ) ككفاءةالاتصاؿ بسلاسة أك تتم بُ حاجة فعالة 

Ni’mah, 2012:101) 
بشكل عاـ، لؽكن تفستَ كسائط التعلم على أنها الوسائل الدستادمة بُ عملية 

ف مع كسائل الإعلاـ التعلم، التعلم. لؽكن توجيو رسالة بُ شكل الدعرفة كالدهارات كالدواق
كلؽكن أف تحفز انتباه الطلاب كاستعدادىم لتحقيق أىداؼ التعلم. ستكوف ىناؾ حاجة 
إلى كسيلة تستادـ لنقل الدواد عندما يواجو الطلاب صعوبات بُ عملية التعلم. سيجد 

 لوسائإذا قاـ الدربح باستاداـ ال اختصاصيو التوعية أيضنا أنو من الأسهل توصيل الدواد
 التي تناسب احتياجاتهم.

 
 يشمل كضع الأرقاـ حوؿ فهم كسائل التعليم:

، تديل كسائل الإعلاـ بُ عملية التعلم إلى تفستَىا على أنها Elyك  Berlachأ(  كفقنا لػ 
أدكات رسومية أك فوتوغرافية أك إلكتًكنية لالتقاط الدعلومات كمعالجتها كإعادة بنائها 

 الدعلومات الدرئية أك اللفظية.كإعادة بناء 
، فإف كسائل الإعلاـ الأخرل ىي كسائل تحمل رسائل أك Heinich, dkkب( كفقنا لػ 

 معلومات تهدؼ إلى التعلم أك تحتوم على نوايا تعليمية.
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، أف كسائل التعليم ىي كل ما لؽكن استادامو لتوجيو الرسائل )مواد  H. Malikج( كفقنا لػ
يث لؽكنها تحفيز انتباه الدتعلم كاىتماماتو كأفكاره كمشاعره بُ أنشطة تعليمية(، بحال

(. Abdul Hamid, dkk 2008: 168-169التعلم لتحقيق أىداؼ تعليمية معينة )
(Aminuddin, 2014:16) 

، لؽكن الاستنتاج أف كسائل الإعلاـ ىي كل شيء التعريف السابقبناءن على  
يصاؿ رسالة أك لزتول الدرس بحيث لؽكن تحفيز اىتماـ يتم تخطيطو كبرلرتو كيهدؼ إلى إ

الطلاب كأفكارىم كاىتمامهم كمشاعرىم كسلوكهم بُ أنشطة التعليم كالتعلم من أجل 
تعلم اللغة العربية ىي كسيلة يتم  للم المحددة مسبقنا، لذا فإف كسائتحقيق أىداؼ التع

ية باللغة العربية كتحقيق أىداؼ تخطيطها كبرلرتها كتهدؼ إلى فهم الطلاب للرسائل الداد
 (Aminuddin, 2014:16تعلم اللغة العربية. )

، كسائل التعليم ىي مزيج Soeparno (1987:3)الدفاىيم الأخرل التي طرحها   
(. بمعتٌ آخر، فإف تعلم الوسائل عبارة عن software( كالبرلريات )hardwareمن الأجهزة )

hardware  ( بً شغلها بالبرامجsoftware( .)Rosyidi, Ni’mah, 2012:101) 
كسائل التعليمية ىي ل التعلم، تعُتبر أدكات التعلم ك بُ الدناقشة اليومية لوسائ  

نفسها، لأف مظهر الثلاثة بُ الواقع ىو نفسو بُ بعض الأحياف. لكن الثلاثة لستلفوف. 
، ىو الدعدات التي أدكات التعلم ىي أدكات تستادـ لدعم عملية التعلم الدستمرة. لذلك

عبارة عن مزيج  لكبُ الوقت نفسو، فإف تعلم الوسائينظر إليها فقط من حيث أجهزتها. 
من الأجهزة كالبرامج. البرنامج )البرنامج( ىو برنامج يتم تحميلو بُ الأجهزة. لا لؽكن 

اس التعلم. بُ حتُ أف الدعائم ىي بُ الأس لبالبرنامج سول كسائ تسمية الأجهزة الدليةة
 (Anshor,2009:22لررد أدكات تعمل على تصور مفهوـ معتُ. )
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 وظائف و وفوائد وسائل التعليم .6
"، يوحي بأف تعلم Media Pembelajaran بُ كتابو " Usman ك  Asnawirكفقنا لػ 

 الوسائل يعمل كالتالي:
 .على تسهيل التعلم للطلاب أ(   يساعد

 )الدلاص لؽكن أف يكوف ملموسا(.ب( تقدنً الدزيد من التجارب الحقيقية 
 ج( اىتماـ الطلاب أكثر إثارة للاىتماـ )مسار التعلم ليست لشلة(.

د(  لؽكن تنشيط جميع حواس الطالب ، كلؽكن موازنة ضعف إحساس كاحد بواسطة 
 القول الحسية الأخرل.

 ق(  لغذب انتباه الطلاب كاىتمامهم بالتعلم.
 (Anshor, 2009:26مع الواقع. )ك(  لؽكن أف توقظ العالم النظرم 

 Edgarبُ لزاكلة لاستاداـ كسائل الإعلاـ كأداة مساعدة تعليمية، قاـ   

Dale (1969) " بُ كتابوAudio visual methods in teaching بتصنيف "Edgar Dale  كفقنا
ا.  لدستول الأكثر كاقعية للأكثر تجريدن
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كبُ  Edgar Dale" من kerucut pengalamanأصبح ىذا التصنيف يعُرؼ باسم "
ذلك الوقت بً الالتزاـ بو على نطاؽ كاسع بُ تحديد الأدكات الأكثر ملاءمة لتجربة 

 التعلم.
 فيما يتعلق بوظيفة كسائل التعلم، لؽكن التأكيد على النقاط التالية:

 أ(  كوسيلة للمساعدة بُ تحقيق كضع تعليمي أكثر فعالية.
 مكونات أخرل من أجل خلق حالة التعلم الدتوقعة.ب( كمكوف كاحد متًابط مع 

 ج( تسريع عملية التعلم.
 د(  تحستُ جودة عملية التعليم كالتعلم.

 (Nurseto, 2011:21ق(  ملموسة لرردة بحيث لؽكن أف تقلل من حدكث لفظية. )
ا، كىي توضيح كتسهيل كإيصاؿ  يوجد ىنا لوسائل التعلم كظيفة كاضحة جدن

تي سيقوـ الدعلم بتسليمها للطلاب حتى يتمكنوا من تحفيز تعلمهم كتبسيط رسالة الدناىج ال
عملية التعلم. تظهر نتائج الدراسة أف أنشطة التعلم ستكوف أكثر فاعلية كأسهل عندما 

٪ من الدستعلمتُ من خلاؿ حاسة السمع ، 11تساعدىا الوسائل البصرية، حيث لػدث 
٪ لشا 20 ذلك، يذُكر أنو لؽكننا أف نتذكر ٪ من حاسة البصر. إضافة إلى83بينما تدر 

٪ لشا يرُل كيُسمع. بحيث يعد تقدنً كسائط التعلم بُ 50نسمعو، لكن لؽكننا أف نتذكر 
 ,Rosyidi, Ni’mahعملية التعلم أحد مكونات التعلم التي لغب على الدعلمتُ دراستها. )

2012:106) 
نو أكلان، يتعلق بفوائد تعلم لؽكن لوسائل التعلم تحستُ جودة عملية التعلم. لأ

 الوسائل بُ عمليات تعلم الطلاب، كىي:
 أ(   سيكوف التعلم أكثر جاذبية للطلاب بحيث لؽكن أف يعزز الدافع للتعلم.      
ب( سيتم تعريف الدواد التعليمية بشكل أكضح بحيث لؽكن للطلاب فهمها بشكل  

 أفضل، كالسماح للطلاب بإتقاف أىداؼ التعلم بشكل أفضل.
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ستكوف طريقة التدريس أكثر تنوعنا، كليس لررد التواصل اللفظي من خلاؿ كلمات  ج( 
قة، إذا كاف الدعلم يعلم الدعلم، بحيث لا يشعر الطلاب بالدلل كلا ينفد الدعلم من الطا

 بُ كل درس.
د(  لؽكن للطلاب القياـ بمزيد من أنشطة التعلم، لأنهم لا يستمعوف فقط إلى كصف 

 الدعلم، كلكن أيضنا يقوموف بأنشطة أخرل مثل الدلاحظة، كالقياـ، كالتوضيح، إلخ.
كالثاني يتعلق بمستول تفكتَ الطلاب. يتبع مستول التفكتَ الإنساني مرحلة  

التطور التي تبدأ من التفكتَ الدلموس إلى التفكتَ المجرد، من التفكتَ البسيط إلى التفكتَ 
التعلم ارتباطنا كثيقنا بمرحلة التفكتَ ىذه، لأنو من خلاؿ  لكسائالدعقد. يرتبط استاداـ 

 ,Anshorتجسيد الأشياء المجردة كلؽكن تبسيط الأشياء الدعقدة. ) تعلم الوسائط لؽكن

2009:24) 
إف استاداـ كسائل التعلم بُ التعلم لؽكن أف يولد رغبات كاىتمامات    

 ,Hamalikجديدة، كيزيد من تحفيز أنشطة التعلم كتحفيزىا، بل كيؤثر على الطلاب نفسيان )

ض فوائد كسائل التعلم بُ عمليات تعلم بع Rivai (1992)ك  Sudjana(. تقتًح 1986
م سيجذب انتباىهم؛ ي)أ( لؽكن أف تعزز حافز تعلم الطلاب لأف التعل الطلاب، كىي:

)ب( يصبح معتٌ الدواد التعليمية أكثر كضوحنا حتى يتمكن الطلاب من فهمها كالسماح 
 تستند فقط م أكثر تنوعنا، لاي؛ )ج( ستكوف أساليب التعلميبإتقاف كتحقيق أىداؼ التعل

إلى التواصل اللفظي من خلاؿ الكلمات؛ )د( يقوـ الطلاب بالدزيد من الأنشطة أثناء 
أنشطة التعلم، ليس فقط الاستماع كلكن أيضنا الدلاحظة كالتظاىر كالقياـ بشكل مباشر 

 (Nurseto, 2011:22كالتصرؼ. )
 فوائد كسائل التعليم ىي كما يلي: 

خلاؿ رؤية نفس الأشياء كمتسقة، سيكوف لدل الطلاب أ(  مساكاة تصور الطلاب. من 
 نفس الإدراؾ.
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لموسة. على سبيل الدثاؿ، لشرح نظاـ الحكم، كالاقتصاد، كنفخ الدردة المجب( مفاىيم 
الريح، كىلم جرا. لؽكن استاداـ الصور كسائل الإعلاـ أك الرسومات أك الرسوـ 

 البيانية البسيطة.
ا أك يصعب الوصوؿ إليها بُ بيةة التعلم. على سبيل الدثاؿ،  ج( تقدنً كائنات خطرة جدن

يشرح الدعلم استاداـ الصور أك الأفلاـ حوؿ الحيوانات البرية، كالانفجارات البركانية، 
 كالمحيطات، كنهر الشماؿ الخ.

ا أك صغتَة. على سبيل الدثاؿ د(  إظهار الكائنات كبتَة ، ينقل الدعلم كصفنا للسفينة جدن
ا مثل البكتتَيا كالطائرة كا لسوؽ كالدعبد كما إلى ذلك. أك قم بعرض كائنات صغتَة جدن

 أك الفتَكسات أك النمل أك البعوض أك الحيوانات / الكائنات الصغتَة الأخرل.
ق(  يظُهر الحركات السريعة أك البطيةة. باستاداـ تقنية الحركة البطيةة بُ كسائط الأفلاـ، 

الرصاصة، أك رشق السهم، أك إظهار الانفجار. كبالدثل، لؽكن أف تظهر حوؿ مسار 
فإف الحركات البطيةة للغاية، مثل لظو البراعم ، كازدىار زىرة الوجا، كما إلى ذلك. 

(Nurseto, 2011:22) 
 أنواع وسائل التعليم .1

لؽكن الاطلاع على أنواع لستلفة من كسائل التعلم من أنواع كأشكاؿ لستلفة من 
 ككسائل الإعلاـ كموارد التعلم من الأنواع، كىي:م يكسائل التعل

أ(   الوسائل الصوتية: الراديو، تسجيل الفونوغراؼ، الشريط الصوبٌ، مسجل الشريط 
 كالذاتف

 ب( الوسائل الدرئية
( صور الوسائل الصامتة: الصور، كالكتب، كالدوسوعات، كالمجلات، كالصحف، 1

بوعة، كالصور، كالرسوـ التوضيحية، كالكتب الدرجعية، كغتَىا من الدواد الدط
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كالدقاطع، كالأفلاـ الإطارية، كسلسلة من الأفلاـ، كالشفافية، كالديكركفيس، 
كأجهزة العرض العلوية، كالرسومات، كالخرائط، كالرسوـ البيانية كرسومات، 

 ملصقات، كاريكاتتَ، خرائط كأرضية
 (  كسائل الإعلاـ البصرية الحركة: الأفلاـ الصامتة2

 ج( الوسائل السمعية البصرية
( الوسائل السمعية البصرية صامتة: التلفزيوف الصامت، كالشرائح كالأصوات، 1

 كسلسلة من الأفلاـ كالأصوات كالكتب كالأصوات.
( كسائل الحركة السمعية كالبصرية: أشرطة الفيديو كالأقراص الددلرة كالأفلاـ تتمة 2

 كالصوت كالتلفزيوف كالصور كالأصوات
 ( الوسائل الدتعددة )كسائل التعلم الداتلفة(د

( اللوحات كالشاشات: ألواح الكتابة، لوحات العرض / الإعلانات / لرلات 1
 الحائط، اللوحات الدغناطيسية، ألواح الكتابة، الدضاعفات

 ، العينات، التحف، النماذج، الديوراما، يعرضrealia(  الوسائل ثلاثية الأبعاد: 2
التمثيل الدرامي للوسائل: الدراما، البانتوميم، لعب الأدكار، العرض، ( تقنيات 3

 ، مسرح العرائس / الدمى، المحاكاالعرض / الكرنفاؿ
 ، كالجولات الدراسية ، كالدعسكراتتعلم بُ المجتمع: العمل الديداني(  موارد ال4
 (  التعلم الدبرمج5
 (Muhson, 2010: 6(  أجهزة الكمبيوتر )6

وعات الأنواع الداتلفة من الوسائط عند رؤيتها فيما يتعلق بالتطورات تنوعت لرم
( إلى فةتتُ عريضتتُ، لعا: )أGlasgow (1990:181-183 )ك  Seelsالتكنولوجية من قبل 

 خيارات الوسائل التقليدية ك )ب( خيارات كسائل التكنولوجيا الدتقدمة.
 أ( خيارات كسائل الإعلاـ التقليدية
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رئي الصامت، على سبيل الدثاؿ: الإسقاطات غتَ الشفافة، الإسقاطات ( الإسقاط الد1
 العامة، الشرائح، الأفلاـ الشريطية

(  الصور الدسقطة، على سبيل الدثاؿ: الصور كالدلصقات كالصور كالرسوـ البيانية 2
 كالرسوـ البيانية كالداططات كالدعارض كلوحات الدعلومات

جيل الأقراص، شرائط، كاسيت، بكرات، (  الصوت، على سبيل الدثاؿ: تس3
 خراطيش

(  عرض الوسائل الدتعددة، على سبيل الدثاؿ: شرلػة صوت زائد )شريط(، صورة 4
 متعددة

 (  العرض الديناميكي الدرئي، على سبيل الدثاؿ: السينما كالتلفزيوف كالفيديو5
الدنهاج، ككتب كتب الددرسية، كالوحدات، كنصوص  ( الطباعة, على سبيل الدثاؿ:6

 العمل، كالمجلات العلمية الدكرية، كالنشرات
 (  الألعاب، على سبيل الدثاؿ: الألغاز، كالمحاكاة، كألعاب الطاكلة7
8 )Realia)على سبيل الدثاؿ: النماذج، العينات )أمثلة(، الدتلاعبات )الخرائط، الدمى ، 

 ب( خيارات كسائل التكنولوجيا الدتقدمة 
القائمة على الاتصالات، على سبيل الدثاؿ: مؤتدر عن بعد، التعلم عن (  الوسائل 1

 بعد
( الوسائل الدستندة إلى الدعالجات الدقيقة، أمثلة: تعليمات مدعومة بالحاسوب، 2

ألعاب الكمبيوتر، أنظمة تعليم الذكاء، الوسائل الدتعددة التفاعلية، الوسائل 
 (Nugrahani, 2007:38التشعبية، الأقراص الددلرة )فيديو( )
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 إختيار وسائل التعليم .4
ا. اقتًح  كأصدقاؤه بُ  Heinichتتطلب الوسائل اللازمة لعملية التعلم تخطيطنا جيدن

Arsyad (2005)  لظوذجنا فعالان لتاطيط كسائل التعلم يعُرؼ باسمAnalyze Learner 

Characteristics ASSURE  ،)تحليل الخصائص العامة للمجموعة الدستهدفة(State 

Objective  تعليمية(، ال)اختيار أك صياغة أىداؼSelect Or Modify Media  ،اختيار(
)باستاداـ الدواد  Utilizeتعديل أك تصميم كتطوير الدواد التعليمية الدناسبة كالوسائل(، 

)تقييم  Evaluate  )طلب ردكد من الطلاب( ك Require Learner Responseكالوسائل(، 
 (Ali, 2009:13نتائج التعلم(. )

من مفهوـ أف الوسائل جزء من النظاـ التعليمي  تأبٌ معايتَ اختيار كسائل التعليم
الشامل. ىناؾ العديد من العوامل التي لغب أخذىا بُ الاعتبار عند اختيار كسائل 

 التعليم، بما بُ ذلك:
لعثور على الوسائط الدعنية بُ الدصادر الحالية،   أ(   الدوارد المحلية المحدكدة. أم إذا لم يتم ا

 فيجب  شراؤىا أك صنعها بنفسها.
 ب(  سواء لشراء أك إنتاج أموالذم الخاصة ، كاليد العاملة كالدرافق.

ج(  عامل يتعلق بالراحة كالتطبيق العملي كالدركنة بُ كسائل الإعلاـ الدعنية لفتًة طويلة. 
بُ أم كقت مع الدعدات المحيطة بو كبُ أم كقت ىذا يعتٍ أنو لؽكن استادامو 

 كيسهل حملو كتحريكو.
 (Ali, 2009:13د.(   فعالية على الددل الطويل. )

من بتُ العديد من أنواع كسائل التعليم التي تلعب دكرنا بُ عملية التعلم، أحدىا 
 الذم سيتم شرحو بُ النقطة التالية. Cartoon Story Makerىو 
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   Cartoon Story Maker (CSM) .د 

 .A كىو ما يعتٍ الورؽ. كفقنا لػ Cartoneالكرتوف باللغة الإلصليزية، يأبٌ من الإيطالية، 

Hornby   ُبHusin(1988)  تعد الرسوـ الكاريكاتورية عبارة عن لوحات للأحداث اليومية ،
 (Mansyur, 2015:449الدوضحة بطريقة لشتعة كمثتَة للاىتماـ. )

Cartoon Story Maker  ىو رسم كاريكاتورم بسيط لػتوم على سلسلة من الصور
ثنائية الأبعاد توضح عددنا من المحادثات القوية الدوجودة بُ القصة. لؽكن عرض إطار القصة 

أك طباعتها لشا يسمح للطلاب بأف  PowerPointكاحدة تلو الأخرل باستاداـ شرائح 
توف، كالتي تتمثل بُ كجود عدد غتَ يكونوا مبدعتُ. كاحدة من مزايا صانع قصص الكر 

لزدكد من الشاصيات كمكتبات الخلفية كلؽكن أف يتم ذلك بُ شكل تسجيلات. 
بالإضافة إلى ذلك، ىذه الوسائط غنية بتعبتَات الألواف جنبنا إلى جنب مع تصوير 

 (Tampi, 2014:125الشاصيات الفريدة، لذلك سيكوف فهم القصة أسهل. )
ـ ىو توصيل رسالة إلى الجمهور، سواء كانت سياسية أك الغرض من صنع الرسو 

اجتماعية أك تعليمية. أمثلة من الرسوـ الكاريكاتورية بُ الصحف، بُ شكل رسوـ  
كاريكاتورية افتتاحية كرسوـ كاريكاتورية. كلكن ىناؾ أيضنا رسوـ كاريكاتورية ىي لررد 

ئل الإعلاـ الكرتوف كسائل تسلية لؽكن قراءتها من قبل أم لرموعة. لصنع كتطوير كسا
الإعلاـ التعلم. تتوافق معايتَ اختيار الرسوـ مع الأىداؼ كالدطابقة مع الدواد كالدطابقة 
لخصائص الطالب كمدل ملاءمتها للنظرية كمدل ملاءمتها لأساليب التعلم كالدطابقة مع 

 (Miarso dkk, 1984( .)Mansyur, 2015:449الدنشآت )
طوير ة لتعليم كتيالتي تعتبر فعال لىو أحد الوسائ تعليميةال لدكر الكوميديا كوسائ

، للكاريكاتتَ العديد من الدعاني كالدبتدئات، كالتي تتكيف إبداع الطلاب. كما ىو معركؼ
مع الدكاف الذم يوجد بو كل كوميدم. بشكل عاـ، تلعب القصص الدصورة دكرنا بُ نقل 
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(. تعد كاريكاتتَ كسائط اتصاؿ Mc Cloud, 2001الدعلومات كتحقيق السلم الجمالي للقارئ )
مرئية فريدة لأنها تجمع بتُ النصوص كالصور بأشكاؿ إبداعية كلديها القدرة على نقل 

 (Waluyanto, 2005( .)Wahyuningsih, 2012:20الدعلومات بطريقة عامة كسهلة الفهم )
ائل. كاريكاتتَ  تلعب الرسوـ الذزلية كوسائط دكرنا كأداة لذا كظيفة توصيل الرس

تعليمية ىي أداة تعمل على توصيل رسائل التعلم. بُ ىذا السياؽ، يشتَ التعلم الكوسيلة 
إلى عملية التواصل بتُ الطلاب )الطلاب( كمصادر التعلم )بُ ىذه الحالة كاريكاتتَ التعلم(. 

سق كمثتَ سيتم تشغيل التعلم على النحو الأمثل إذا بً تسليم رسالة التعلم بشكل كاضح كمت
للاىتماـ. تفي الرسالة الجيدة للتعلم بعدة شركط. أكلان، لغب أف تزيد رسالة التعلم من تحفيز 
الطلاب. الغرض من اختيار المحتول كأسلوب توصيل الرسائل ىو إعطاء الدافع للطلاب. 
 ثانيان، لغب أف لػفز لزتول كأسلوب إيصاؿ الرسائل الطلاب أيضنا على معالجة ما بً تعلمو

رسالة التعليمية الجيدة الطلاب من تقدنً تعليمية جديدة. ثالثنا، ستمكّن كتوفتَ لزفزات 
 ,Waluyantoالردكد كالتعليقات ككذلك تشجيع الطلاب على الدمارسة بشكل صحيح. )

2005:51) 
عبر عدة مراحل، من بتُ أمور أخرل، CSM  تطوير كسائل الإعلاـ باستاداـ 

الاحتياجات أكلا لدعرفة كسائل التعلم اللازمة كالأسباب الكامنة  كالتاطيط، من خلاؿ تحليل
كتب الددرسية اللازمة، كتأليف الأفكار كالدسودات.  ىذه الدوارد كسائل التعلم من  لذلك بُ

بعد ذلك، قم بالتصميم عن طريق إنشاء لسطط انسيابي كلوحة العمل كالسيناريو بٍ التحقق 
نتاج كسائل الكرتوف استنادنا إلى نصوص مصادؽ عليها. بُ من الصحة كالدراجعة. أختَنا، إ

ىذه الدرحلة، يتم أيضنا إعداد جهاز دعم لوسائل الكرتوف. بمجرد أف يتم التًتيب كتصبح 
كسيلة للتعلم، يتم التحقق من صحة ىذه الرسوـ من قبل الخبراء حتى لؽكن استادامها بُ 

. نتائج التحقق من صحة النتائج التي بً الحصوؿ الطلابإلى عملية التعليم كالتعلم كاختبارىا 
عليها من خبراء بُ الدواد بً الحصوؿ عليها من نتائج صالحة كلشكنة، كبً الحصوؿ على نتائج 
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من أبحاث التعلم الخاصة بالخبراء كالتي بً الحصوؿ عليها من نتائج صالحة كقابلة للتنفيذ حتى 
 (Mansyur, 2015:458لؽكن اختبارىا للطلاب. )

Walker & Hess  ُبArsyad (2005: 175-176 الذم ينص على أف معرفة نوعية ،)
 الوسائط الدتعددة على الكمبيوتر بُ التعلم لغب أف تتضمن الدعايتَ التالية:

أ(  جودة الدواد كأىدافها، كالتي تشمل: الدقة، الألعية، الاكتماؿ، التوازف، الجاذبية، 
 طلاب.الدعقولية كالدطابقة لحالة ال

ب( جودة التعليم، كالتي تشمل: توفتَ فرص التعلم، كتقدنً الدساعدة للتعلم، كالتحفيز 
على الجودة، كالدركنة التعليمية، كالعلاقات مع البرامج الأخرل، كاختبارات الجودة 
كالتقييمات، لؽكن أف يكوف لذا تأثتَ على الطلاب كلؽكن أف يكوف لذا تأثتَ على 

 الدعلمتُ كالتدريس.
ج( الجودة الفنية، كالتي تشمل: سهولة القراءة، كسهولة الاستاداـ، كجودة العرض أك 
العرض، كجودة التعامل مع استجابات الطلاب، كجودة إدارة البرامج، كجودة 

ا.   (Riwanto, Wulandari, 2018:15 (الوثائق، كالجودة الفنية الأكثر تحديدن
 Trimo (1997:22:)ذكرت مزايا الوسائل الدصورة بُ أنشطة التعليم كالتعلم كفقنا لػ 

 ( فكاىي إضافة إلى مفردات كلمات القارئ؛1
 ( اجعل من السهل على الطلاب التقاط الأشياء المجردة أك الصيغ؛2
 ( لؽكن تطوير مصلحة القراءة للأطفاؿ كاحدة من المجالات الأخرل للدراسة؛3
 ة فكاىي بأكملها تؤدم إلى شيء كاحد، أم الختَ أك دراسة أخرل.( القص4
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كاريكاتتَ كسائل التعلم بالإضافة إلى كجود مزايا لذا أيضا نقاط ضعف كقدرات 
( تتضمن نقاط الضعف بُ الوسائل 1997:21) Trimoلزدكدة بُ أشياء معينة. كفقنا لػ 

 الذزلية:
تورية تجعلهم كسولتُ بُ القراءة، لشا يؤدم إلى سهولة قراءة الأشااص للرسوـ الكاريكا) 1

 رفض الكتب غتَ التصويرية
، لا تستادـ إلا الكلمات أك الجمل القذرة الأقل مساءلة؛  )2  فيما يتعلق بلغة الرسوـ
 العديد من الإجراءات التي تؤكد العنف الدنحرؼ أك السلوؾ؛ ) 3
الوسائط التعليمية لوسائل الكرتوف بُ ( العديد من مشاىد الحب البارزة. لا شك بُ أف 4

 عملية التعليم كالتعلم.
(، فإف الوسائط الذزلية بُ عملية التعليم 2002:68)  Rivaiك  Sudjana كفقنا لػ

كالتعلم تخلق اىتمامنا بالطلاب، كتبسط عملية التعليم كالتعلم، كلؽكن أف تزيد الاىتماـ 
 (Riwanto, Wulandari, 2018:15بالتعلم كتثتَ الاىتماـ بالتقدير. )

 :Cartoon Story Makerمثاؿ لتصميم 
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 : لؽكنك فتح كتحرير القصص كالدعاينة كالطباعة كالحفظ.       خيارات الدلف • 
 : قم بسحب العناصر كإسقاطها ىنا لتًتيب كل إطار من قصتك.       منطقة الإطار • 
 مع تعبتَات لستلفة.: كىذا يشمل أحرؼ لستلفة        مكتبة الصور  •

 : تكبتَ الصور أك تدكيرىا أك قلبها أك حذفها.         أداة الرسم • 
 : إضافة كحذؼ كنسخ كلصق الإطارات التحكم بُ الإطار • 
 : قم بتغيتَ لوف النص، كجعلو سميكنا أك مائلان أك مسطرنا.      أدكات النص • 
الخاصة بك باستاداـ مسجل الصوت إضافة التسجيلات الصوتية  :  فقاعات الصوت• 

 الافتًاضي. إضافة أيضا الصوت الدسجل.
 : ىناؾ مشاىد مشتًكة لستلفة.      خلفية الدكتبة• 
 : لؽكنك إضافة صورة الدقدمة أك الخلفية الخاصة بك.           استتَاد • 
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: إضافة نص إلى قصتك. استادـ "مقبض السحب" لتحريك      فقاعة النص• 
 ات أك لتطبيق تنسيق النص.الفقاع

(https://www.education.vic.gov.au/languagesonline/games/cartoon/  ،يوـ الأربعاء
 بتوقيت كسط أكرك 12:33، 2019، أبريل 12

https://www.education.vic.gov.au/languagesonline/games/cartoon/
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 الباب الثالث
 منهج البحث العلمي

 مدخل البحث ونوعه .أ 
بُ ىذه البحث، استادـ الباحثة منهجنا كمينا لنوع البحث التجريبي 

(Ekperimental research ُأم البحث الذم يهدؼ إلى استكشاؼ العلاقة المحتملة بت ،)
(، من خلاؿ كشف لرموعة تجريبية cause And Effect Relationship) السبب كالنتيجة

كاحدة أك أكثر، تتم مقارنة النتائج بواحدة أك أكثر لرموعات الدراقبة التي لا تخضع للعلاج 
( التجربة بأنها شيء يعابِ متعمد Arboleda ,1981: 27(. يعرّؼ )Danin:2002أك العلاج )

ريقة معينة بحيث يؤثر على كاحد أك أكثر من الدتغتَات كاحد أك أكثر من الدتغتَات بط
الأخرل الدقاسة. كىكذا لؽكن تفستَ تقنيات البحث التجريبي على أنها تقنيات بحث 

 :Sugiyono, 2009تستادـ لإلغاد تأثتَ بعض الدعالجات على الآخرين بُ حالات معينة )

107.) 
 تصميم البحث .ب 

 .The-Pre-Test - Post-Test control group designيستادـ تصميم ىذه البحث 

بُ مادة مهارة الاستماع. CSM  التي تبدأ بتطبيق ألظاط العلاج، كىي استاداـ كسائل 
ينقسم التنفيذ إلى عدة مراحل، ىي: أ( مرحلة الإعداد من خلاؿ إجراء ملاحظات بُ موقع 

افقة من الددير كالدعلمتُ الإسلامية دار العلم( بعد الحصوؿ على مو  البحث )الددرسة الثانوية
كالدوظفتُ الدعنيتُ. قبل تنفيذ عملية التعلم، يتم إعداد كحدة تعليمية تتكوف من الدناقشة 
الرئيسية كالدؤشرات كاستًاتيجيات التعلم كتخصيص الوقت لدادة مهارة الاستماع، ب( مرحلة 

كوف من أربع مراحل الذم يتCSM التنفيذ، كىي عملية التعلم التي يتم تنفيذىا باستاداـ 
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من النشاط كىي توجيو التدريب، كردكد الفعل، كالدتابعة. يتم تنفيذ كل نشاط بُ النقطة، 
 .كالضابطةج( أيضنا لكل من المجموعتتُ التجريبية 

 

R 

R 

   

   

X             

                 

 
 :ملاحظات

    R  = يتم اختيار المجموعات بشكل عشوائي 
    X  = العلاج أك شيء لغرم اختباره  

 نتائج اختبار الطبقة التجريبية  =        
 السيطرة على نتائج الاختبار القبلي =       
 نتائج الاختبار البعدم للصف التجريبي =       
 السيطرة على نتائج الاختبار البعدم =       
Sugiyono, 2012:112 : الدصدر   

 وقت البحث ومكانه .ج 
بً إجراء ىذا البحث بُ الفصل الدراسي الدتساكم من العاـ الدراسي 

من شهر  خلاؿ شهرينبُ الددرسة الثانوية الإسلامية دار العلم بنجر بارك  2019/2020
 نوفمبتَ حتى ديسيمبتَ. 
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 مجتمع البحث وعينته .د 
 مجتمع البحث .0

ىو كل الأفراد الذين يهدؼ إلى الدراسة كالذين سياضعوف  Tulusكفقا لػ  لرتمع
للتعميم. التعميم ىو كسيلة لاستالاص استنتاجات حوؿ لرموعة أكسع من الأفراد بناءن 

ىذا  تمعالمجعلى البيانات التي بً الحصوؿ عليها من لرموعة من الأفراد قليلي العدد. 
 لإسلامية دار العلم بنجر بارك.البحث كانوا جميعهم من طلاب الددرسة الثانوية ا

 عينة البحث .6

الذين شملتهم الدراسة. كانت  مجتمعللىي جزء أك لشثل  Arikuntoالعينو كفقا لػ 
بُ الددرسة  XC2 IPS كالفصل XA2 IPS الفصلالعينات بُ ىذه الدراسة فصلتُ لعا 

( 34رقم ) XC2 IPSالإسلامية دار العلم بنجر بارك، حيث يبلغ عدد طلاب  الثانوية
. كبذلك بلغ إجمالي الضابطي كالفصلXA2 IPS (35 ) كالفصلتجريبي ال كالفصل

 ( طالبنا.69عدد العينة )
 أداوت البحث .ه 

لتسهيل العمل بُ جمع بيانات البحث،  ةالبحث ىي أداة يستادمها الباحث أداة
عبارة عن اختبارات ككثائق. بالإضافة إلى ذلك، سيتم  ةستادـ الباحثتالبحث  كأدكات

قبل أف يتم التعلم. لا تتعلق عملية التعليم كالتعلم فقط  ةتصميم أداة البحث كترتيبها الباحث
بمشكلة التفكتَ كاتخاذ القرارات كاعتبار الدعلم. كىذا يتطلب بذؿ جهد فكرم كمعرفة نظرية، 

  قد تنشأ بُ التعلم بشكل صحيح.بحيث لؽكن التغلب على الدشكلات التي
 

 اختبار الصلاحية (1



50 
 

 

 

رؤيتو لإظهار مستول صلاحية الأداة أك  ةالصلاحية ىي مقياس لؽكن للباحث
صلاحيتها. يقاؿ إف الأداة صالحة إذا كانت قادرة على قياس ما ىو مرغوب كلؽكن أف 

الدنافضة الددل تكشف عن بيانات الدتغتَ الددركس بدقة. توضح صلاحية الأداة العالية ك 
 الذم لا تنحرؼ فيو البيانات التي بً جمعها عن كصف الصلاحية الدقصودة.

بها الباحثة بُ الددرسة الثانوية الإسلامية دار  تاختبر صحة الأسةلة التي قام
سؤالان من  50بػ  IPSالعلمي ببنجار باركا حيث قاـ الباحثة بُ الفصل الحادم عشر 

أف يستنتج أنو  ة، لؽكن للباحثكىو تجريبي SPSS 21باستاداـ  أسةلة الاختيار من متعدد.
سؤالان من كزف  30 ة٪ من الأسةلة صالحة حتى يأخذ الباحث 90، سؤالان  50من بتُ 

تجارب على  ةالصلاحية ىذا. لذا أجرل الباحث لإجراء اختبار ةالأسةلة التي طرحها الباحث
 .SPSS 21سؤالان بً التحقق منها باستاداـ  30

 اختبار الدوثوقية (2
ترتبط الدوثوقية بمسألة الثقة. لؽكن القوؿ أف الاختبار يتمتع بمستول عاؿ من الثقة 
إذا كاف الاختبار لؽكن أف يعطي نتائج دائمة. بٍ يرتبط مفهوـ موثوقية الأداة بمشكلة 

 شدتها.، كىناؾ أيضنا قوؿ بأف الدوثوقية ترتبط ارتباطنا كثيقنا بمدل ارتحديد نتائج الاختب
تتمتع الأداة بمستول كاؼٍ من الدوثوقية، إذا بً استاداـ الأداة لقياس الجوانب التي 
بً قياسها عدة مرات، تكوف النتائج متماثلة نسبينا. كلما كاف الاختبار أكثر موثوقية، كلما 

 تأكدنا من نتائج الاختبار أنو لو نفس النتائج عند تكرار الاختبار.
 

 
 
 

Reliability Statistics 
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Cronba

ch's Alpha 

N 

of Items 

.946 50 

، أجرل الباحثة موثوقية الأسةلة حقق الذم قاـ بو الباحثة بعد ذلكمن اختبار الت
أف  السابق، لذلك لؽكننا أف نرل من الجدكؿ راد استادامها كأداة بحث تجريبيةالتي أ

 .0.946كانت موثوقية مع ألفا   ةالأسةلة التي طرحها الباحث

 أساليب جمع البيانات .و 
إلى تقنيات جمع البيانات. ىذه  ةج الباحثتا تحللحصوؿ على البيانات الدتوقعة، 

ة. الخطوة مهمة للغاية لأف البيانات التي يتم جمعها لاحقنا سيتم استادامها بُ اختبار الفرضي
 اكيف مع البيانات الدطلوبة. بُ ىذالت، لغب على الباحثة عند تنفيذ تقنية جمع البيانات

 البحث، كانت تقنيات جمع البيانات الدستادمة:
 . الاختبار1

الاختبار ىو أداة أك إجراء يستادـ لدعرفة أك قياس شيء ما بُ الجو، عن طريق 
القواعد كالقواعد التي بً تحديدىا. تُستادـ الاختبارات لتحديد معدؿ لصاح الطلاب بُ 

 الاستماع.تحستُ مهارة 
عتمد تر، مادة. أثناء إجراء الاختبا 30بمجموع  ة إجراء الاختبار من قبل الباحثبً

( للتعلم بما يتوافق مع الدناىج KD( كالكفاءة الأساسية )SKعلى معايتَ الكفاءة ) ةالباحث
الدراسية التي تستادمها الددرسة. لؽكن رؤية الدزيد بُ شبكة أدكات الاختبار بُ قسم 

 ات.الدرفق
 
 

 . الوثائق2
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الوثائق ىي أم بياف  مكتوب يعده الشاص ما أك لغرض اختبار حدث أك  
لأنها ثابتة كطبيعية كغتَ  ةتقدنً لزاسبة. يتم استاداـ الوثيقة كبيانات لإثبات الباحث

تفاعلية بحيث لؽكن العثور عليها بسهولة من خلاؿ تقنية دراسة المحتول. الوثائق الدطلوبة 
 .الطلابراسة ىي الدرجات اليومية، الحضور، كأكراؽ الأسةلة بُ ىذه الد

 أساليب  تحليل البيانات .ز 
بً أساليب تحليل البيانات باستاداـ تقنيات الإحصاء الوصفية كالإحصاء 

 الاستدلالية. 
 تحليل الإحصاء الوصفية .1

الإحصاء الوصفية ىو الإحصاء تُستادـ لتحليل البيانات من خلاؿ كصف أك 
نات التي بً جمعها كما ىي دكف أف تنوم تقدنً استنتاجات تنطبق على العامة كصف البيا

أك التعميمات. إف التحليل الإحصاء الوصفية ىو متوسط )قيمة( درجات الطلاب بُ 
 الاختبار قبلى كالاختبار بعدل.

 تحليل الإحصاء الاستدلالية .2
لعينة كيتم تطبيق الإحصاء الاستدلالية ىي تقنية إحصاء تستادـ لتحليل بيانات ا

 independent sample. لذلك تحليل الإحصاء الاستنتاجية باستاداـ المجتمعالنتائج على 

test    كpaired sample test. 
علاكة على ذلك، للقضاء على الأخطاء الرياضية، يتم إجراء العمليات الحسابية 

 Stastistical Package For Sosial Scince (SPSS) Versi 21 forباستاداـ معابِ البيانات  

Windows. 
البيانات. سيتم تحليل  ،يانات موزعة بشكل طبيعي كمتجانسةبعد أف يثبت أف الب

تحليل الإحصائي الاستنتاجي ىو أسلوب إحصائي يستادـ لتحليل التحليل الدستادـ بُ 
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تحليل الإحصائي الاستنتاجي . لذلك تمعالمجبيانات العينات كيتم تطبيق النتائج على 
 باستاداـ اختبار عينة مستقلة كاختبار العينة الدقتًنة.

 الباحثة: أتوأجر  معيار لصاح البحث الذم
تعتٍ أف البيانات الدراد اختبارىا لذا فرؽ   0,05إذا كانت قيمة دلالية تنقص من  (1

 كبتَ.
 كبتَ بتُ البيانات.  فلا يوجد فرؽ 0,05زيد من تإذا كانت قيمة دلالية  (2
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 الباب الرابع
 ناقشةالدنتائج البحث و 

  هالبيانات و تحليلاعرض  .أ 

 التجريبي الفصل نتيجة الاختبار القبلي والاختبارالبعدي في .0

بُ تعليم مهارة الاستماع باستاداـ كسائل  الباحثة بُ الفصل التجريبي بحثنا
الخطوات  .من خلاؿ النظر بُ نتيجة الاختبار القبلي كالاختبار البعدم CSM التعليم

التي اتخذىا الباحثة : الأكلى يقوـ الطلاب بالاختبار القبلي، كالثاني الباحثة تقوـ تعليما 
كالثالث يقوـ  الطلاب ،  CSMثلاث مرات لدواد مهارة الاستماع باستاداـ كسائل 

: الأكلى CSMبالاختبار البعدم. أما بالنسبة للاطوات التي بً اتخاذىا لإنشاء كسائل 
، كالثاني تدخل الخلفية كفقنا للمادة ، كالثالث  CSMللتأكد من أف لديك تطبيق كسائل 

 بٍ كضعها بُ Googleتدخل الصورة الدناسبة للشاص بُ التطبيق أك لؽكن تنزيلها على 
، الرابع  يدخل مقاطع الصوت الدوجودة أدناه بُ الدادة التي تحتوم على  CSMتطبيق 

، كآخرىا دخل الصوت بالضغط على مقطع الصوتخلفية كصور الشاص الخامس كي
إذا انتهى كل شيء بٍ احفظو. ىذه نتيجة البحث بُ الفصل التجريبي باستاداـ كسائل 

CSM كالاختبار البعدم  للفصل العاشر  التي احتوت نتيجة الاختبار القبليC2  ُب
 البنات.

أما بالنسبة لدزيد من التفاصيل حوؿ نتيجة الطلاب للاختبار القبلي كالاختبار 
 ، فيمكن الاطلاع عليها من الجدكؿ التالي:لفصل التجريبيالبعدم  بُ ا
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 4.0الجدول 
 بييالتجر  الفصل نتيجة
 في البناتC2(IPS ) الفصل العاشر 

 الإسم الرقم

 نتيجة
 

 الإختبار البعدم الإختبار القبلي
 

1 

 

AJRN. 79 88 

 

2 

 

A. H. F. 82 97 

 

3 

 

A. R. A. 76 82 

 

4 

 

A. S. I. 73 94 

 

5 

 

B. R 76 88 

 

6 

 

C. I. S 85 91 

 

7 

 

D.F. H. 79 82 

 

8 

 

D.F. 76 88 

 

9 

 

F.Z. 82 85 
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10 

 

K. 73 79 

11 

 
K.N. 79 85 

 

12 

 

L.M. 79 97 

 

13 

 

 

M.S. 

 

70 

 

91 

 

14 

 

M.R.P. 82 88 

 

15 

 

MYD. 79 91 

 

16 

 

M.N. 70 85 

 

17 

 

N.A. 73 97 

 

18 

 

N.S. 82 91 

 

19 

 

N.H. 85 88 

 

20 

 

N.A.H.A 76 97 

 

21 

 

Q.A.S. 85 82 

 

22 

 

R.F. 79 91 

 

23 

 

RDH. 76 85 
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24 

 

R.M. 73 76 

 

25 

 

R.M. 76 85 

 

26 

 

S.R. 82 97 

 

27 

 

S.N. 79 85 

 

28 

 

S.N. 73 88 

 

29 

 

S.M. 76 91 

 

30 

 

S.D.A. 70 85 

 

31 

 

S.F. 79 94 

 

32 

 

S.M. 85 88 

33 W.A. 
 

79 

 

94 

 

34 

 

ZFRH. 
 

76 

 

97 

 

 (mean) الحسابي الوسط

 

77.76 88.88 

 

 الحسابي الوسط، كاف (CSM لكسائ) التجريبي فصللل 4.1استنادنا إلى الجدكؿ 

. بٍ لؽكن 88.88 البعدم ، ككانت النتيجة للاختبار77.76 القبليالاختبار 
 .CSM لدة بعد استاداـ كسائالاستنتاج أف ىناؾ زيا
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 الضابط الفصل نتيجة الاختبار القبلي والاختبارالبعدي في .6
الباحثة  بُ الفصل الضابط بحثنا بُ تعليم مهارة الاستماع دكف استاداـ كسائل 

CSM  .الخطوات  من خلاؿ النظر بُ نتيجة الطلاب الاختبار القبلي كالاختبار البعدم
الباحثة تقوـ تعليما  ، كالثانيالتي اتخذىا الباحثة : الأكلى يقوـ الطلاب بالاختبار القبلي

، كالثالث يقوـ  الطلاب بالاختبار الدتحدثتُثلاث مرات لدواد مهارة الاستماع باستاداـ 
التي  CSMرؤية نتيجة البحث بُ الفصل الضابط دكف استاداـ كسائل لؽكن  .البعدم

 بُ البنتُ . A2تحتوم على نتيجة الاختبار القبلي كالاختبار البعدم للفصل العاشر 
أما بالنسبة لدزيد من التفاصيل حوؿ نتيجة الطلاب للاختبار القبلي كالاختبار 

 ن الجدكؿ التالي:الضابط، فيمكن الاطلاع عليها ملفصل البعدم  بُ ا
 4.6الجدول 

 الضابط الفصل نتيجة
 للبنينA2(IPS ) الفصل العاشر 

 الإسم الرقم
 نتيجة

 الإختبار البعدم الإختبار القبلي

1 A. T. W. 64 73 

2 A. M. 67 70 

3 A. M. 61 76 

4 A. A. 76 82 

5 A. A. 73 85 
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6 A. R. 64 79 

7 B. W. 70 73 

8 B. S. 61 82 

9 F. M. 67 73 

10 I. H. 70 82 

11 K. I. 67 79 

12 M. A. F. 73 76 

13 M. A. 67 79 

14 M. A. 70 73 

15 M. A. K. 76 85 

16 M. D. R. 64 70 

17 M. E. W. S. 73 76 

18 M. F. A. 70 79 

19 M. F. 67 85 

20 M. G. 61 79 

21 M. G. S. 64 73 

22 M. H. M. 70 85 

23 M. I. 67 76 

24 M. H. 73 82 
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25 M. I. H. 70 79 

26 M. N. S.W. 61 76 

27 M. R. A. 67 88 

28 M. S. 73 82 

29 M. T. 70 79 

30 M. Y. 64 76 

31 M. M. 67 79 

32 A. A. 64 82 

33 R. A. 67 73 

34 R. A. A. 73 82 

35 S. H. 70 76 

 68.03 78.40 (mean) الحسابي الوسط         

 
ىو  القبليللاختبار  الحسابي الوسط، الضابط للفصل 4.2استنادنا إلى الجدكؿ 

ن الاستنتاج أف ىناؾ . لذلك لؽك78.40 الحسابي الوسط البعدمكللاختبار  68.03
أعلى لشا  الحسابي الوسط، تظل CSM لكسائ، كلكن عند الدقارنة باستاداـ زيادة أيضنا

 .CSM لسائك كانت عليو بدكف استاداـ 
كأيضنا كما  الضابطك  التجريبي لالتي حصل عليها الطلاب للفص النتيجةما ك

درجات الطلاب بتُ  ةجيلق نتفيما يتع السابق 4.2ك  4.1بُ الفقرتتُ  ةأكضح الباحث
 77.76 القبليالاختبار من  الفصل التجريبي  لنتيجة، الضابطك  الفصل التجريبي
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 الضابطالتي حصلت عليها الفصل  الحسابي الوسط النتيجة. 88.88كالاختبار البعدم 
 لاختبار البعدم.ا 78.40ك  القبليالاختبار  68.03ىي 

قيم الاختبار القبلي  ، لؽكننا أف نرل الفرؽ بتُالسابقةإذا انتبهنا للبيانات 
كسائل بعد استاداـ  التجريبي للفصل 11.12الذم بً الحصوؿ عليو البعدم  كالاختبار

CSM القبلي كالاختبار، فقد كاف الفرؽ بتُ قيم الاختبار الضابط للفصل. أما بالنسبة 
 .CSM لكسائبدكف استاداـ  10.37 الذم بً الحصوؿ عليوالبعدم 

 ةىذه لؽكن أف تحسن إتقاف مهار  CSM لكسائكىكذا لؽكن القوؿ أنو باستاداـ 
 ر بارك.بنج علمالدار  الثانوية الإسلاميةدرسة الدالعاشر بُ  الفصلالاستماع لطلاب 

 
 البعدي والاختبار القبلي الاختبار  تحليل نتيجة بين قارنةالد .1

 البعدي والاختبار القبلي الاختبار نتيجة بين الوصفي تحليلال نتيجة قارنةالد ( أ
 الضابط والفصل التجربي من الفصل

بهدؼ معرفة القيمة  SPSS 21تحليل الوصفي باستاداـ ال نتيجةالتالي ىو 
. لؽكننا أف نرل بُ البعدم الاختبارك  القبليللطلاب بُ الاختبار  الحسابي الوسط

 الجدكؿ التالي:
 4.1الجدول 

البعدي من الفصل  والاختبار القبلي الاختبار نتيجة بين الوصفي تحليلال
 الضابط والفصل التجربي

Descriptive Statistics 

 N Minimum Maximum Mean Std. Deviation 

Pretest 

Eksperimen 

34 70 85 77.76 4.377 
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Posttest 

Eksperimen 

34 76 97 88.88 5.553 

Pretest 

Kontrol 

35 61 76 68.03 4.239 

Posttest 

Kontrol 

35 70 88 78.40 4.590 

Valid N 

(listwise) 

34 
    

 
ة جييم الدنيا كالقصول كالدتوسط لنتأف الدقارنة بتُ الق 4.3يتضح من الجدكؿ 

 .الضابطبُ الفصل التجريبي ك  البعدم القبلي كالاختبار الاختبار
التحليل  نتيجةحوؿ مقارنة السابق  3 .4 بُ الجدكؿ ةكما أكضح الباحث

، بييكالتجر  الضابط لفصلل البعدم كالاختبارمالوصفي بتُ درجات الاختبار القبلي 
 مبعدال الاختباري ك لقبال الاختبارمن  77.76 التجريبي الفصلالحسابي  كسطلااك 

 ،85 القبلي كالحد الأقصى الاختبار 70 القبلي كللقيم الدنيا للاختبار، 88.88
لاختبار كالحد الأقصى ل 76 البعدم كمن الحد الأدنى من درجات ما الاختبار

من  الضابط الفصل الحسابي التي بً الحصوؿ عليها . ككاف الوسط97 البعدم
، كللحد الأدنى من درجات 78.40البعدمالاختبار ك  68.03الاختبار القبلي 

كمن الحد الأدنى للاختبار  76 القبليكالحد الأقصى للاختبار  61 يقبلالالاختبار 
 . 88 البعدمكالحد الأقصى للاختبار  70 البعدم

الحسابي،  ، لؽكننا أف نرل الفرؽ بتُ الوسطالسابقةإذا نظرنا إلى البيانات 
، لؽكن القوؿ أف الفصل الضابطفصل الك  الأقصى للفصل التجريبيدنى كالحد كالحد الأ
للغاية بُ زيادة إتقاف مهارة الاستماع  ية( فعالCSMكسائل )باستاداـ  التجريبي
 ببنجر بارك. سة الثانوية الإسلامية دار العلمبُ الددر  الفصل العاشرلطلاب 



63 
 

 

 

ة القيم بتُ لؽكن فهم ذلك بعد أف بً علاج كل منهما لشا أدل إلى مقارن
 .الضابطل كالفص التجريبي الفصل

 والاختبار القبلي الاختبار نتيجة بين ( (uji normalitasالطبيعي الاختبار ( ب
 الضابط والفصل بييالتجر  الفصل من البعدي
 أـ طبيعي بشكل موزعة البحث كاف إذا ما لدعرفة الطبيعي الحالة اختبار يتم

 uji paired ) حدكدم حصائيالإ تحليلال إجراء قبل مطلقة ىي العادية البيانات .لا

sampel t test  ك uji independent sampel t test) 
 :  باستاداـ ( (uji normalitasالطبيعي الاختبار ةجينت أدناه الجدكؿ يوضح

SPSS 21 

 

 4.4 الجدول
 الضابط والفصل بييالتجر  الفصل من البعدي والاختبار القبلي الاختبار نتيجة

Tests of Normality 

 Kelas Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 Statistic f Sig. Statistic f Sig. 

Hasil Belajar 

siswa 

pretest 

eksperimen 

.141 4 087 .939 4 059 

posttest 

eksperimen 

.122 4 200
*
 .945 4 085 

pretest control .139 5 086 .940 5 056 

posttest 

control 

.128 5 158 .954 5 150 

a. Lilliefors Significance Correction 

*. This is a lower bound of the true significance. 

 ((Sig إحصائية دلالة اتذ قيمة أف الدعركؼ من ،4.4 الجدكؿ على بناءن 
-Shapio كالاختبار Kolmogrov-Smirnov الاختبار من كل بُ البيانات لجميع

Wilk   0,05 طبيعي توزيع ىي البحث أف الخلاصة لؽكن. 
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طبيعي الختبار لافيما يتعلق با السابق 4.4بُ الجدكؿ  ةكما أكضح الباحث
 لفصلل البعدم ركما الاختبا القبليالاختبار  ةجينتمن  الطلابتعلم  ةجينتبتُ 

 .طبيعي توزيع ىيلشا يعتٍ أنو  0,05 <الدلالة الضابطك  بييتجر ال
، لؽكن قبل كبعد تلقي العلاج الضابطك  الفصل التجريبيإذا لوحظ بعد 

 تيال ةعدد الباحث ةجينتملاحظة ما إذا كاف الاثناف يتم توزيعهما طبيعي أـ لا. كمن 
 ، لؽكن القوؿ أنو لؽكن أف يستمر، كىي التوزيع الطبيعي 0.05 <حصلوا على ألعية

uji paired sample t test  كuji inpenden sample t test ، ةجينتلأنو ينظر إليو من 
 .طبيعي توزيعالذين لديهم  الضابطك  التجريبي الفصلب لاتعلم الط

 الاختبار القبلي نتيجة بين uji paired sample t test نتيجة قارنةالدج( 
 الضابط والفصل بييالفصل التجر  من البعدي والاختبار

 الحسابي الوسط بُ الاختلافات لتحديد uji paired sample t test استاداـ بً
(mean) ُكاستادـ .متقاربتتُ عينتت uji paired sample t test ُالبحث ىذا ب 
بُ الددرسة الثانوية الإسلامية  ىل طلاب الفصل العاشر" الدشكلة بياف على للإجابة

 استيعاباأحسن   CSMدار العلم بُ بنجر بارك الذين يتعلموف اللغة العربية باستاداـ 
" ؟ CSM بدكف استاداـ الاستماع من الطلاب الذين يتعلموف اللغة العربية  بُ

 الاختبار على بيانات  uji paired sample t test إجراء بً البحث، سؤاؿ على للإجابة
 .الضابط كالفصل التجربي الفصل من القبلي كالاختبار البعدم

 الفصل من البعدم كالاختبار القبلي الاختبار نتيجة بتُ التأثتَ مقدار لدعرفة
 :التالي الجدكؿ بُ أم الوصفية، الإحصائية ةجينت من الضابط الفصل التجربي مع
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 4.1الجدول 
 الضابط الفصل والتجربي  الفصل من والاختبار البعدي الاختبار القبلي

Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

T 

Sig. (2-

tailed) Mean 

Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence Interval 

of the Difference 

Lower Upper 

P

Pair 1 

Pretest 

Eksperimen - 

Posttest Eksperimen 

-11.118 6.586 1.130 -13.416 -8.820 -9.843 .000 

P

Pair 2 

Pretest 

Kontrol - Posttest 

Kontrol 

-10.371 5.111 .864 -12.127 -8.616 -12.005 .000 

 
 يساكم sig. (2-tailed)حصلت على القيمة  Pair 1 4.5بناء على الجدكؿ 

 الحسابي الوسط بُ اختلافات ىناؾ يكوف أف لؽكن لذلك ،0,05 >0,000
(mean) كسائل  التجربي الفصل من البعدم كالاختبار القبلي الاختبار تعلم ةجينت(

CSM) 
 Pair 2القيمة أيضا لديو  sig. (2-tailed) كالتي ،0,05> 0,000 يساكم 

 الطالب تعلم نتيجة (mean) الحسابي الوسط بُ اختلافات كجود إلى خلصت
  .الضابط الفصل من القبلي كالاختبار البعدم الاختبار

 التجربي الفصل بتُ إحصائية دلالة ذات فركؽ كجود إلى الجدكؿ ىذا يشتَ
 تعلم ةجينت على CSMكسائل  بُ تأثتَنا الخلاصة لؽكن لذلك، الضابط. كالفصل
 .مهارة الاستماع تحستُ بُ الطلاب

 uji paired sample t test ةجينت بُ السابق 4.4 الجدكؿ بُ ةالباحث أكضح كما

> 0,000 إحصائية دلالة اتذ قيمة على الحصوؿ أنو معركفنا كاف الاختبار أف
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 بُ الطلاب تعلم ةجينت الحسابي الوسط قيمة من عليها الاطلاع بً فقد ،0,05
 نظرت إذا. الضابطكالفصل  بييالفصل التجر  من القبلي كالاختبار البعدم الاختبار

 الفصل التجربي بتُ إحصائية دلالة اتذ فرقنا ىناؾ أف تظهر فإنها البيانات، ىذه إلى
 .الضابط الفصلك 

 الفصل م بُبعدال كالاختبار القبليلدعرفة مدل التأثتَ بتُ درجات الاختبار 
، الإحصائية الوصفية ةجينتالإخراج التي لؽكن رؤيتها من  كالفصل الضابط بيالتجري

 كالتي ترد بُ الجدكؿ التالي:
 
 
 4.2الجدول 

 الفصل والتجربي  الفصل من والاختبار البعدي الاختبار القبلي
 الضابط

Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

P

Pair 1 

Pretest 

Eksperimen 

77.76 34 4.377 .751 

Posttest 

Eksperimen 

88.88 34 5.553 .952 

P

Pair 2 

Pretest 

Kontrol 

68.03 35 4.239 .717 

Posttest 

Kontrol 

78.40 35 4.590 .776 

 القبلي الاختبار نتيجة الحسابي الوسط أف يوضح 4.6 الجدكؿ على بناء
 البعدم الاختبار نتيجة الحسابي الوسط يبلغ بينما 77.76  ىو التجريبي للفصل
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 الضابط للفصل القبلي الاختبار نتيجة الحسابي الوسطك  88.88 التجريبي للفصل
 . 78.40ىو  البعدم الاختبار قيمة الحسابي الوسط يبلغ بينما 68.03 ىو

 نتيجة الحسابي الوسط أف أيضنا يظهر ،4.6 الجدكؿ بُ موضح ىو كما
 88.88 ىو  البعدم كالاختبار 77.76 ىو التجريبي الفصل من القبلي الاختبار
 68.03  القبلي الاختبار من الضابط الفصل نتيجة الحسابي الوسط بالنسبة

 الفصل نتيجة الحسابي الوسط رأيناىا التي البيانات من 78.40  البعدم كلاختبار
 ـستادي الذم التجريبي الفصل أف القوؿ لؽكن ،الضابط كالفصل التجربي
 الددرسة بُ العاشر الفصل لطلاب الاستماع مهارة إستيعاب ترقية بُ  CSMكسائل
 .ببنجر بارك دار العلم الإسلامية الثانوية

 
من الفصل  البعديبين نتيجة الاختبار  تجانسالدختبار الا ةجينت قارنةالدد ( 

 الضابطالتجربي والفصل 
نوع( من تجانس إلى تحديد ما إذا كانت بيانات التباين )التختبار الدالايهدؼ 

)متساكية( أك ىيدركجتُ )غتَ متساكية(. لذلك، بُ ىذا  لرموعتتُ أك أكثر متجانس
من  البعدمتجانس لدعرفة ما إذا كاف التباين كالاختبار الدالبحث، بً استاداـ اختبار 

 متجانسة أـ لا. الضابطمن الفصل  البعدمالفصل التجربي, كبيانات الاختبار 
 ، على النحو التالي:SPSS 21باستاداـ ة الباحث تقام تيالدقارنة ال ةجينت
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 4.3الجدول 
 الضابطمن الفصل التجربي والفصل  البعديالاختبار 

Test of Homogeneity of Variance 

 Levene Statistic df1 df2 Sig. 

Hasil Belajar siswa Based on Mean 1.041 3 134 .377 

Based on Median .800 3 134 .496 

Based on Median and with 

adjusted df 

.800 3 128.071 .496 

Based on trimmed mean 1.105 3 134 .350 

 
 (sig)  دلالة إحصائية اتمن الدعركؼ أف قيمة ذ ،4.7 بناء على الجدكؿ

based on   mean لذلك لؽكن أف لطلص تباين 0,05<  0,377  تساكم ،
الضابطي كبيانات الاختبار البعدم من الفصل  التجربي من الفصل البعدمكالاختبار 
 تجانسة .

يُظهر الدقارنة بتُ تباين بيانات  ،السابق 4.7 بُ الجدكؿ ةكما أكضح الباحث
 اتعليها بقيمة ذالتي بً الحصوؿ  الضابطلفصل االفصل التجربي ك  من البعدمالختبار 

يكوف تباين البيانات البريدية الفصل التجربي بٍ ، 0,05<  0,377 دلالة إحصائية
 ىو متجانس. الضابطكالفصل 

 0,05<  0,377 دلالة إحصائية اتإذا نظرنا إلى البيانات أعلى قيمة ذ
، فيمكننا القوؿ أف تباين بيانات الاختبار الضابط بعد الفصل التجربي كالفصل

توزيع متجانس كلؽكن  ىذه عبارة عنالضابط من الفصل التجربي كالفصل  مالبعد
 .uji independen sample t test متابعتها
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بين نتيجة الاختبار  uji independen sample t test ةجيقارنة نتالد  ه(
 الضابطالفصل التجربي والفصل  البعدي من

 العينة لتحديد ما إذا كانت uji independen sample t test يتم استاداـ
 uji ( عينتتُ غتَ متزكجتُ. الدتطلبات الأساسيةmean) الحسابي الوسطاختلافات بُ 

independen sample t test ة جي. من نتىي البيانات التي يتم توزيعها عادة كمتجانسة
فإف الخلاصة التي بً الحصوؿ عليها ىي أف البيانات  ، 4.7كالجدكؿ  4.4 الجدكؿ
 تكوف موزعة كمتجانسة. عادة ما

بيانات البحث ىذه للإجابة  uji independen sample t test يتم استاداـ
"ىل طلاب الفصل العاشر بُ الددرسة الثانوية الإسلامية دار العلم  بياف الدشكلة على

 بُ استيعاباأحسن   CSMبُ بنجر بارك الذين يتعلموف اللغة العربية باستاداـ 
للإجابة  ؟" CSMالذين يتعلموف اللغة العربية بدكف استاداـ  ن الطلاب الاستماع م

من  البعدمختبار على كالا uji independen sample t test على سؤؿ البحث، أجرم
 .الضابطمن الفصل  البعدملاختبار اك الفصل التجربي 

 البعدمقارنة بتُ نتيجة الاختبار الدالجدكؿ التالي ىو أدناه، كىو عبارة عن 
 الضابط:التجربي كالفصل  من الفصل
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 4.4الجدول 
 الضابطمن الفصل التجربي والفصل  البعديالاختبار 

Independent Samples Test 

 

Levene's Test for 

Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. T Df 

Sig. (2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. Errorz 

Difference 

95% Confidence 

Interval of the Difference 

Lower Upper 

Hasil 

Belajar 

siswa 

Equal 

variances 

assumed 

.179 .282 .557 67 .000 10.482 1.225 8.037 12.927 

Equal 

variances 

not 

assumed 

  

.534 63.987 .000 10.482 1.228 8.028 12.936 

إلى كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ الفصل  4.8 ا الجدكؿيشتَ ىذ
 (tailed-2) يتم الحصوؿ على قيمة ذات دلالة إحصائية، الضابطكالفصل  التجربي

sig.  الحسابي الوسطلؽكن الخلاصة اختلافات بُ  ،0,05>  0,000من (mean) 
 .الضابطلفصل اك   (CSM)كسائل التجربي  بتُ الفصل الطلابتعلم  ةجينت

، من الدعركؼ أف الفرؽ بتُ قيمة السابق 4.8 بُ الجدكؿ ةكما أكضح الباحث
 uji independenة جيمن نت الضابطالفصل التجربي كالفصل  بُ البعدمالاختبار 

sample t test دلالة إحصائية ذات sig. (2-tailed)   كما ،  0,05>  0,000من
التجربي تظهر  كالفصل الضابطبعد معالجتها بتُ الفصل  السابقةرأينا من البيانات 

 دلالة إحصائية. اتنتائج تعلم الطلاب ذ الحسابي الوسطمقارنة، كىناؾ فرؽ بُ 
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ب الاختبار البعدم من لادار الاختلاؼ بُ لسرجات تعلم الطلدعرفة مق
الإحصائية الوصفية، أم بُ  ةجيمن خلاؿ النت الضابطالفصل التجربي ك الفصل 

 الجدكؿ التالي:
 4.5الجدول 

 الضابطالاختبار البعدي من الفصل التجربي والفصل 
Group Statistics 

 Kelas N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

Hasil Belajar siswa Post test eksperimen 34 88.88 5.553 .952 

Post test control 35 78.40 4.590 .776 

 
 بتُ الفصل التجربي  (mean) نتيجة الوسط الحسابي 4.9 بناء على الجدكؿ

( نتيجة لستلف، ينتج عن الفصل التجربي meanالوسط الحسابي ) الضابط لفصلاك 
 (meanالوسط الحسابي ) الضابطلفصل اك  88,88 (meanنتيجة الوسط الحسابي )

78,40 . 
قارنة بتُ متوسط الد، يُظهر أيضنا السابق 4.9بُ الجدكؿ  ةكما أكضح الباحث

 الضابطالفصل ك  88,88 الطلاب بُ الفصل التجربي  الحسابي نتيجة تعلم
78,40. 

يظهر أف القيمة التي إلى كجود فركؽ ذات دلالة  السابقةكمن البيانات 
، يتم الحصوؿ على قيمة ذات دلالة الضابطالتجربي كالفصل  إحصائية بتُ الفصل

، لؽكن الاستنتاج أف استاداـ لذا. 0,05>  0,000من   sig. (2-tailed)إحصائية 
العاشر بُ الفصل الاستماع لطلاب  ةدة إتقاف مهار أكثر فعالية بُ زيا CSMكسائل 

 ر بارك.بنجعلم الدار  الثانوية الإسلاميةدرسة الدبُ 
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 ناقشة الد .ب 
 الضابطوالفصل  الفصل التجربيالبعدي  الاختبار القبلي والاختبارنتيجة  .0

ستادـ يلفصل التجريبي التي ىذا البحث تشتَ إلى أف انتيجة بناءن على 
  77,76ختبار القبلي  قدره لا( اmean( حصلت على الوسط الحسابي ) CSM ائل)كس

. لذلك لؽكن 88,88( قدره meanكللاختبار البعدم حصلت على الوسط الحسابي )
 . CSM ائلكس لاب بعد استاداـالاستنتاج أف ىناؾ زيادة بُ درجات الط

( meanعلى الوسط الحسابي ) الضابط البحث للفصلنتيجة بينما حصلت 
كللاختبار البعدم حصلت على الوسط الحسابي  68,03ختبار القبلي  قدره الا
(mean قدره )زيادة بُ درجات  . لذلك لؽكن الاستنتاج أف ىناؾ أيضنا78,40

،  CSM ائلكس( باستاداـ meanبنتائج الوسط الحسابي )، كلكن عند مقارنتها الطلاب
 .CSM ائلكستظل أعلى من دكف استاداـ 

، فإنو يُلاحظ أف الفرؽ بتُ درجات الاختبار السابقةكإذا لوحظ من البيانات 
، بُ 11,12ىي  CSMكسائل القبلي كالاختبار البعدم للفصل التجريبي بعد استاداـ 

لديها الفرؽ بتُ قيم الاختبار  CSMكسائل اداـ دكف است الضابطحتُ أف الفصل 
 .10,37القبلي كقيم اختبار البعدم التي الحصوؿ عليها بنسبة 

 ,Tampiالبحث الذم أجرتو ) نتيجةىذا البحث لا تختلف كثتَا عن  نتيجة

 IMPLEMENTASI MEDIA CARTOON STORY MAKER“( بعنواف 2014:131

DENGAN MODEL PEMBELAJARAN LANGSUNG UNTUK 

MENINGKATKAN READING COMPREHENSION SISWA KELAS IXA 

SMPN 1 TAMIANG LAYANG”   كالتي تنص على أف نتائج البحث تشتَ إلى أف تنفيذ
كالتوجيو الدباشر لػسن أنشطة تعلم الطلاب كجودة  Cartoon Story Makerكل من 

لقراءة. الحماس للتعلم؛ شطة اأنشطة الدعلم. ىذه التحسينات ىي اىتماـ الطلاب لأن
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؛ احتًاـ الآخرين ؛ كالنشاط بُ مناقشة الدركس كالقياـ بالتمارين. ارتفع متوسط التعاكف
. كما زاد الطلاب الذين سجلوا 76.7إلى  74.7تحصيل الطالب بُ الفهم القرائي من 

كلى إلى الدكرة الأ٪( بُ 82.8طالبنا ) 24)بً تفستَىا على أنها جيدة( من  6أكثر من 
 ( بُ الدكرة الثانية.2، 86طالبنا ) 25

 Puspitasari) البحث الذم أجرتو نتيجةلا تختلف كثتَا عن  البحث اىذ نتيجة

dkk, 2013:6) بعنواف “THE USE OF CARTOON MOVIE IN IMPROVING 

STUDENTS SPEAKING ABILITY IN USING EXPRESSION OF ASKING 

FOR AND GIVING HELP”  التي( تنص على أف النتيجة تبتُ حجم تأثتَ العلاجES )
( ES، يتم تصنيف حجم تأثتَ الدعالجات )0.80. نظرنا لأف القيمة أعلى من 3.22ىو 

على أنو فعاؿ للغاية. كىذا يعتٍ أف استاداـ أفلاـ الرسوـ الدتحركة بُ تحستُ قدرة 
طلاب الصف الطلاب على التحدث بُ استاداـ عبارات طلب كتقدنً الدساعدة ل

أعطى تأثتَنا  2012/2013بُ العاـ الدراسي  SMP Negeri 6 Pontianakالسابع من 
 كبتَنا لتحستُ إلصازات الطلاب.

 البحث الذم أجرتو نتيجةلا تختلف كثتَا عن  البحث اىذ نتيجة
(Sofyana,2015)  بعنواف“TASK BASED LANGUAGE TEACHING IN 

IMPROVING STUDENTS’ SPEAKING SKILL THROUGH CARTOON 

STORY MAKER” أف تطبيق ص على أف نتيجة ىذه الدراسة تظهرالتي تن ،TBLT 
لدل الطلاب كاف  كلاـال ةالرسوـ الدتحركة بُ تحستُ مهار  من خلاؿ صانعي قصص

. كقد ثبت بالبيانات الدستمدة من ىذه الدراسة. بً العثور على  نقطة  21.73فعالان
نقطة من نتيجة ما بعد الاختبار  16؛ بً اشتقاؽ الطلابتحسن بُ متوسط درجات 

من  TBLTنقطة مشتقة من اختبار ما بعد الاختبار الثاني بعد تنفيذ  5.73الأكؿ ك 
٪ اجتازكا 81.5خلاؿ صانع قصة الرسوـ الدتحركة. من ناحية أخرل ، كاف ىناؾ 

KKM (70) دكرة ٪ من ال81.5٪ من الدكرة الأكلى ك 36.9؛ بً الحصوؿ على
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٪ من الطلاب  81.5كىذا يعتٍ أف  38من  31، كاف ىناؾ الثانية. بناءن على النتائج
  ٪. لؽكن استنتاج أف ىذه السيارة كانت ناجحة. 75تجاكز  KKMالذين اجتازكا 

 ,Haryokoالبحث الذم أجرتو ) نتيجةىذا البحث لا تختلف كثتَا عن  نتيجة

 Efektivitas Pemanfaatan Media Audio-Visual Sebagai Alternatif“(  بعنواف 2009:1

Optimalisasi Model Pembelajaran”  الذم قاؿ أف نتيجة البحث عكست أف ىناؾ
ذين يتم تدريسهم اختلافات كبتَة بُ نتائج تعلم ىندسة شبكة الكمبيوتر بتُ الطلاب ال

السمعية كالبصرية مقارنة بالطلاب الذين يتم تدريسهم باستاداـ  لباستاداـ الوسائ
، حيث يتم تدريس نتائج تعلم الطلاب يدية بُ قسم التقنية الإلكتًكنيةالأساليب التقل

( أعلى من نتيجة تعلم الطالب التي يتم 16.25باستاداـ الصوت الوسائط الدرئية )
يتًتب على نتائج ىذا البحث أف  (.9.25تدريسها باستاداـ الأساليب التقليدية )

ائمة على التكنولوجيا بُ المحاضرين أك الدعلمتُ بحاجة إلى السماح لوسائل الإعلاـ الق
، تكوف نتائج التعلم بطريقة مثالية( ، بحيث لالتدريس، كمساعدات سمعية بصرية )كسائ

 خاصة بُ لرالات التعلم الذندسية.
ىذه لؽكن أف لػسن إتقاف القدرة  CSMكسائل لذا لؽكن القوؿ أنو باستاداـ 

مهارة الاستماع لطلاب بُ الفصل العاشر بُ الددرسة الثانوية الإسلامية دار العلم بنجر 
لديها زيادة بُ درجات  كالضابطيىذا البحث أف الفصل التجريبي  نتيجةبارك. تشتَ 

 البعدم. الاختبار القبلي كالاختبار
البحث الذم  نتيجةكثتَنا عن   البحث اىذ نتيجة، لا تختلف بالإضافة إلى ذلك

 EXPLORING CARTOON STORY“بعنواف (،(Aulianisa, 2019.07:01أجرتو  

MAKER APPLICATION”    كوسيلة تعليمية بُ كتابة النص السردم بُ الددرسة
الثانوية العليا" التي تقوؿ أف الدشار إليها موضحة لؼلق تطبيق صانع قصة الرسوـ الدتحركة 

، كالعديد من نقاط القوة لاب كلو جو جيد بُ الفصل الدراسيالتعلم الدمتع للط
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كصف الباحثتُ أيضنا  كالضعف بُ تطبيق صانع قصة الرسوـ الدتحركة. إلى جانب
ردكدىم بُ كتابة النص السردم باستاداـ تطبيق صانع قصة الرسوـ الدتحركة. يعطي 

ا للطلابصانع قصة الرسو  ، كيعطي معظم الطلاب ردكدنا إلغابية. ـ الدتحركة تأثتَنا جيدن
 نع قصة الرسوـكىو مدعوـ بحقيقة أنهم استمتعوا بعملية الكتابة الخاصة بهم باستاداـ صا

، نظرنا لأف تنفيذ صانع قصة الرسوـ الدتحركة لديو ردكد إلغابية من الدتحركة. باختصار
، لؽكن تنفيذ ىذه الوسائط التعليمية بُ تدريس كتابة لطلاب كقادر على مساعدتهما

 النص السردم بُ الددرسة الثانوية.
كالذم بُ ىذا  Aulianisaىذا البحث مع البحث الذم أجرتو  ةجيتتشابو نت

مفيدنا جدنا بُ عملية التعلم ليكوف أكثر متعة للطلاب  CSMالبحث يعد تطبيق 
ىو  Aulianisaكالحصوؿ على ردكد إلغابية من الطلاب. كما لؽيز ىذا البحث عن بحث 

بُ مهارة الاستماع بينما يركز البحث  CSMكسائل أف ىذا البحث يركز على فعالية 
Aulianisa على تنفيذ تطبيق  CSM تعليمية بُ كتابة فصل النص الركة كوسيلة الدتح

لػصل على  CSMكسائل السردم. لذلك لؽكن الاستنتاج أف التعلم الذم يتم باستاداـ 
استجابة إلغابية من الطلاب كلغعلو مفيدنا جدنا بُ عملية التعلم ليكوف أكثر متعة 

 للطلاب.
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 نتيجة تحليل الاختبار البعدي والاختبار القبلي بين قارنةالد .6
التحليل الوصفي بتُ درجات نتيجة بناء على نتيجة ىذا البحث حوؿ مقارنة 

كلالوسط الحسابي الفصل ، كالضابط التجريبيالاختبار القبلي كالاختبارم البعدم للفصل 
م الدنيا ، كللقي88.88من الاختبار القبلي كالاختبار البعدم  77.76 التجريبي

، كمن الحد الأدنى من درجات 85كالحد الأقصى الاختبار القبلي  70للاختبار القبلي 
. ككاف الوسط الحسابي التي 97كالحد الأقصى للاختبار البعدم  76ما الاختبار البعدم 

كالاختبار  68.03من الاختبار القبلي  الضابطبً الحصوؿ عليها الفصل 
كالحد الأقصى  61ن درجات الاختبار القبلي ، كللحد الأدنى م78.40البعدم

كالحد الأقصى للاختبار  70كمن الحد الأدنى للاختبار البعدم  76للاختبار القبلي 
 .88البعدم 

، لؽكننا أف نرل الفرؽ بتُ الوسط الحسابي، كالحد السابقةإذا نظرنا إلى البيانات 
ن القوؿ أف الفصل التجريبي ، لؽكالضابطيكفصل  دنى كالحد الأقصى للفصل التجريبيالأ

ارة الاستماع لطلاب الفصل للغاية بُ زيادة إتقاف مه ية( فعالCSMكسائل  )باستاداـ
 ببنجر بارك. انوية الإسلامية دار العلمبُ الددرسة الث العاشر

نتيجة ىذا البحث يظهر أيضنا أف الوسط الحسابي نتيجة الاختبار القبلي من 
بالنسبة الوسط الحسابي  88.88كالاختبار البعدم  ىو  77.76الفصل التجريبي ىو 

من  78.40كلاختبار البعدم   68.03من الاختبار القبلي   الضابطينتيجة الفصل 
، لؽكن الضابطيالفصل التجربي كالفصل البيانات التي رأيناىا الوسط الحسابي نتيجة 

رة بُ ترقية إستيعاب مها CSMكسائل  ؿ أف الفصل التجريبي الذم استادـالقو 
 بُ الددرسة الثانوية الإسلامية دار العلم ببنجر بارك. الاستماع لطلاب الفصل العاشر
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على نتيجة ىذا البحث يُظهر الدقارنة بتُ تباين بيانات الختبار البعدم من 
دلالة إحصائية  ات التي بً الحصوؿ عليها بقيمة ذ الضابطيفصل التجربي كالفصل ال

 الضابطي، بٍ يكوف تباين البيانات البريدية الفصل التجربي كالفصل 0,05<  0,377
 ىو متجانس.

 Riwantoلا تختلف نتيجة ىذا البحث كثتَنا عن نتيجة البحث الذم أجراه )

dkk, 2018: 17 بعنواف )“Efektivitas Penggunaan Media Komik Digital (Cartoon 

Story Maker)  dalam pembelajaran Tema Selalu Berhemat Energi”  كالتي تشتَ إلى
أف نتائج ىذه الدراسة تشتَ إلى لؽكن أف يؤدم استاداـ القصص الدصورة الرقمية التي بً 

فعالية التعلم على مادة  إلى زيادة Cartoon Story Makerإنشاؤىا باستاداـ برنامج 
 Sig Pairedالسمة لتوفتَ الطاقة دائمنا. تظهر نتائج حساب البيانات أف إحصاءات 

Samples Statistics 0,000  بينما نتائج اختبار العينات الدزدكجة 0.766كقيمة الارتباط .
Sig 2-tailed = 0,000الدصورة الرقمية لو تأثتَ كبتَ  ل. ىذا يدؿ على أف استاداـ الوسائ

 على عملية التعلم.
 ,Manurungلا تختلف نتيجة ىذا البحث كثتَنا عن نتائج البحث الذم أجراه )

 Using Cartoon Story Maker 1.1 in Developing Writing“(  بعنواف 45 :2015

English Skills in EYL Classrooms” فإف قارف لابنو بُ تحليل بيانات إلصاز الطقاؿ أ ،
الكاتب نتائج الاختبار التمهيدم كالاختبارم لكل لرموعة لدعرفة ما إذا كانوا قد أحرزكا 
تقدمنا كلدعرفة ألعية الاختلافات بتُ درجات الاختبار التمهيدم كدرجاتهم بعد الاختبار. 

. عند 11364التي بً الحصوؿ عليها  tالدستقل للعينة: كانت قيمة  tنتيجة اختبار 
-t. ، القيمة الحرجة لجدكؿ df = 38بُ اختبار ثنائي الطرؼ مع  0.05ستول ألعية م

table (1.686)  بما أف قيمةt-obtained (11.364)  كانت أعلى من القيمة الحرجة لجدكؿ 
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.t-table (1.686)  ُكىذا يعتٍ أف ىناؾ اختلافنا كبتَنا بُ كتابة إلصاز الدعاملات كالمحادثة بت
 جريبية كالمجموعة الضابطة.المجموعة الت

 ,Hakim dkkلا تختلف نتيجة ىذا البحث كثتَنا عن نتيجة البحث الذم أجراه )

digilib.uns.ac.id بعنواف )“USING CARTOON STORY MAKER (CSM) 

THROUGH PROJECT BASED LEARNING IN TEACHING CREATIVE 

WRITING” فات كبتَة بُ إلصاز الكتابة كالتي تقوؿ أف النتيجة من الدراسة ىي اختلا
كأكلةك الذين كانوا يستادموف  CSMالإبداعية بتُ أكلةك الذين كانوا يستادموف 

Comic Life فإف ،Cartoon Story Maker (CSM)  أكثر فعالية منComic Life  من
الطلاب "إف  CSM، غتَت اريع بُ تعليم الكتابة الإبداعيةخلاؿ التعلم القائم على الدش

، كلدل الطلاب تصور  Comic Lifeمهارات الكتابة الإبداعية أفضل لشا كانت عليو 
من خلاؿ التعلم  Comic Lifeمن  Cartoon Story Maker (CSM)إلغابي تجاه تنفيذ 

 القائم على الدشاريع بُ تعليم الكتابة الإبداعية.
 ,Saragih)تي أجراىاتَنا عن نتائج البحث اللا تختلف نتيجة ىذا البحث كث

 Cartoon Story Maker As The Developed Learning Media In“بعنواف  2019:30)

Writing Descriptive Text For Junior High School Students”  كالتي تقوؿ أف الدقابلة ك
ف تثبت نتائج الاستبياف أف الطلاب لػتاجوف إلى كسائط تعلم اللغة الإلصليزية التي لؽكن أ

تحفز الطلاب على فهم الكتابة الوصفية. بً التحقق من الدنتج من قبل الخبراء. كانت 
نتيجة الدنتج ىي مقاطع الفيديو التي تحتوم على كسائط سمعية بصرية لاستادامها بُ 

 إتقاف الكتابة النصية الوصفية.
 ,Sholehلا تختلف نتيجة ىذا البحث كثتَنا عن نتائج البحث الذم أجرتو )

 THE EFFECT OF CARTOON STORY MAKER TOWARD“(  بعنواف 2016

STUDENTS’ SPEAKING SCORE AND MOTIVATION AT THE CLASS OF 

SPEAKING III OF THE STATE ISLAMIC INSTITUTE OF PALANGKA 
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RAYA”  أف الكاتب استادـANOVA كتظهر أحادم الاتجاه لتحليل البيانات ،
 أعلى من Falueالنتيجة أف ىناؾ اختلافات كبتَة بتُ المجموعات بعد إجراء العلاج مع 

.Ftable (18.216 ≥ 2.75)  بٍ قاـ الكاتب بتطبيق اختبارPost Hoc  للإجابة على مشاكل
باستاداـ صانعي القصص الكرتونية أكثر فعالية  عليمث ، كالنتيجة تظهر أف )أ( التالبح

اللغة الإلصليزية دكف استاداـ صانعي القصص  عليمت لتحدث للطلاب منبُ درجات ا
( ب) ،( 0.05 ≥أقل  0.03الكرتونية ذات القيمة الكبتَة كانت أقل من ألفا )

 عليمت من الطلاب تحفيز بُ فعالية أكثر الكرتونية القصص صانع باستاداـ التدريس
 من أقل الدعنوية القيمة ككانت ، الكرتونية القصص صانع استاداـ بدكف الإلصليزية اللغة
 باستاداـ التكلم تعليم بتُ لستلف تأثتَ يوجد لا( ج)  ك ،(0.05 ≥ أقل 0.03) ألفا

 الحسابات على يعتمد. كالتحفيز الطلاب درجات على الدتحركة الرسوـ قصص صانعي
الإحصائي ، كتظهر النتيجة قيمة كبتَة أعلى من ألفا  SPSS 18.0 برنامج باستاداـ

(0.924 ≥ 0.05.) 
 Jennyكآخركف ك  Mawan Akhir Riwantoتتشابو نتيجة ىذا البحث مع بحث 

Elvinna Manurung    كLystiana Nur Hakim   كآخركف كBahagia Saragih  ك
Muhammad Sholeh كالتي تستادـ كسيلة ،CSM  بُ تحستُ التعلم بشكل أكثر فعالية

كلكن ما لؽيز ىذا البحث عن البحث السابق ىو أف ىذا البحث تركز بشكل أكبر على 
 Mawan Akhir Riwanto، بينما يركز البحث قدرة الطلاب على مهارة الاستماع تحستُ

  Lystiana Nur Hakim، يركز البحث الطاقةكآخركف على تعلم الدوضوعات دائمنا توفتَ 
على   Jenny Elvinna Manurungريس الكتابة الإبداعية، يركز البحث كآخركف على تد

 3على الكلاـ   Muhammad Sholeh، كيركز بحث مهارة الكتابة باللغة الإلصليزيةتطوير 
 كا رايا.نامعة الإسلامية الحكومية  بالابُ الدعهد الدكلة الإسلامي بُ الج
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كىكذا لؽكن القوؿ أف نتيجة ىذا البحث ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بتُ 
تزيد من القدرة على  CSM كسائلنتائج الاختبار القبلي كالاختبار البعدم بعد استاداـ 

ر العلم بنجر بارك. كبعبارة مهارة الاستماع لطلاب بُ الددرسة الثانوية الإسلامية دا
 لو تأثتَ أكبر على نتائج الاختبار البعدم. CSM كسائل، فإف استاداـ أخرل

 



 

81 

 

 الباب الخامس
 الخاتمة

 الخلاصة .ج 
الاختبار البعدم كالاختبار  (uji normalitas) طبيعيالختبار الا خلاصة البحث أف

كمتجانس بُ  طبيعيزيعهما بشكل يتم تو  الضابطيالفصل التجربي كالفصل  القبلي من
جو الاختبار البعدم كالاختبار القبلي . بحيث يو (uji homogenitasتناجس )الداختبار 

لػصل الطلاب بُ الفصل التجربي على  . Uji Independen Sample T Testباستاداـ 
على نتيجة بالوسط  الضابطيالفصل  بُكلػصل الطلاب  88, 88نتيجة بالوسط الحسابي 

لذا   Uji Independen Sample T Test التي بً الحصوؿ عليها ةجيكالنت .78,40 الحسابي
، لذلك لؽكن الخلاصة أف اختلافات ذات 0,05> 0,000 قيمة ذات دلالة إحصائية 

لذالك . CSMكسائل كبدكف  CSMكسائل  دلالة بتُ نتيجة تعلم الطلاب باستادامت 
هارة الاستماع لطلاب الفصل فعالية بُ ترقية نتيجة إستيعا بمىذه أكثر  CSMكسائل فإف 

 العاشر بُ الددرسة الثانوية  الإسلامية  دار العلم ببنجر بارك.

 الاقتراحات .د 
كلا تزاؿ بُ عملية التعلم  CSMالتي تستادـ تطبيق  ئلىي الوسا CSM لكسائ .1

 .لطلب مساعدة جهاز عرض لعرض الوسائتت
 .أصدقائهم متابعة على قدرة أقل ىم الذين للطلاب الاىتماـ من مزيد إلى بحاجة .2
 لغب ،مهارة الاستماع الدواد كخاصة العربية، اللغة ميتعل بُ للمعلمتُ، بالنسبة .3

 العربية اللغة ميبتعل سعداء الطلاب يكوف حتى الإمكاف قدر جذابة بطريقة تعبةتها
 .العكس كليس
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  توصيات .ه 
 حالة معرفة للباحثة لؽكن الددرسة، بُ بالطلا حالة إلى الباحثة ينظر أف بعد 
 .العربية اللغة ميتعل بCSMُ كسائل  ةالباحث يطبق عندما ذلك بُ بما التعلم، أثناء الطلاب

 :كىي الألقاب، من العديد لرفع البحوث من مزيد بإجراءة الباحث يوصي لذلك
بُ تحستُ القدرة على التحدث باللغة   Cartoon Story Maker  التعليمتأثتَ كسائل  .1

 العربية
  Cartoon Story Maker  التعليمم اللغة العربية باستاداـ كسائل يالطلاب بُ تعل مشكلة .2
قراءة ال ةعلى مهار  الحرؼ لسارجم يبُ تعل Cartoon Story Maker  التعليمتأثتَ كسائل  .3

 النص العربي
 كلاـالبُ تحستُ مهارة  Cartoon Story Maker  الاستاداـلية اعف .4
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